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Аннотация. Адаптивная физическая культура, создающая инклюзивную и интегрирующую 
образовательную среду, оказывает формирующее воздействие на учащихся с особыми образова-
тельными потребностями, желающими развивать свои навыки и возможности. Цель исследования 
заключалась в анализе эффективности дидактических стратегий, применяемых учителями школ 
при проведении занятий по физической культуре со школьниками, имеющими нарушения здоро-
вья. В эксперименте участвовало 55 старшеклассников, ответивших на вопросы анкеты с соблюде-
нием этических норм и с разрешения законных представителей и администрации школ. Результа-
ты исследования показали, что в основном в общеобразовательных учреждениях созданы условия 
для комфортного участия в образовательном процессе обучающихся с нарушениями здоровья, тем 
не менее имеет место наличие неадаптированных для потребностей особых детей спортивных за-
лов. Показан высокий уровень доверия и сотрудничества с учителями физкультуры, однако выяв-
лена проблема недостаточного взаимодействия с одноклассниками в период занятий. Более трети 
учеников отметили собственную низкую физическую активность на уроках физической культуры, 
а 35 человек выразили мнение о достаточной периодичности и объёме физической нагрузки на 
уроках физической культуры. Полученные данные респондентов актуальны в процессе адапта-
ции инклюзивной среды, обучения и моделирования форм и методов физического воспитания, 
а также включения в педагогический процесс персонала школ для предупреждения социальной 
стигматизации в отношении особых учащихся и возможности укрепления и сохранения своего 
здоровья.

Ключевые слова: адаптивная физическая культура, школьники, инклюзивная среда, особые 
образовательные потребности, психофизическое развитие, здоровье
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Abstract. Adaptive physical education, which creates an inclusive and integrating educational 
environment, has a formative impact on students with special educational needs who want to develop 
their skills and capabilities. The purpose of the study was to analyze the effectiveness of didactic strategies 
used by school teachers when conducting physical education classes with students with disabilities. The 
experiment involved 55 high school students who answered the questionnaire questions in compliance 
with ethical standards and the permission of their legal representatives and the school administration. The 
results of the study showed that, basically, conditions have been created in general education institutions 
for comfortable participation in the educational process of students with disabilities, however, there are 
gyms that are not adapted to the needs of special children. A high level of trust and cooperation with 
physical education teachers is shown, however, the problem of insufficient interaction with classmates 
during classes is revealed. More than a third of the students noted their own low physical activity in 
physical education classes, and 35 people expressed an opinion about the sufficient frequency and volume 
of physical activity in physical education classes. The respondents' data are relevant in the process of 
adapting an inclusive environment, teaching and modeling forms and methods of physical education, as 
well as involving school staff in the pedagogical process to prevent social stigmatization of special students 
and the possibility of strengthening and preserving their health.

Keywords: adaptive physical education, schoolchildren, inclusive environment, special educational 
needs, psycho-physical development, health
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Неотъемлемой частью инклюзив-
ного образования в школе является 
адаптивное физическое воспитание 
(АФВ) учащихся с особыми образова-
тельными потребностями (ООП), вклю-
чающее: развитие физических спо-
собностей, формирование движений, 
психического здоровья и социаль-
ных навыков [1; 2]. Качественно спла-
нированное АФВ способствует про-
филактике дальнейших нарушений 
функционирования органов и систем, 
восстановлению жизнедеятельности 
организма особых детей [3; 4]. Вместе с 
тем, при осуществлении элементов АФВ 
учителя физической культуры сталки-
ваются с трудностями вовлечения в 
двигательную деятельность школьни-
ков с ООП [5; 6], так как нарушение мо-
торных функций, низкий уровень раз-
вития двигательных качеств, задержка 
и дефицит когнитивных способностей 
и социальных навыков особых обучаю-
щихся зачастую ограничивают их уча-
стие в неадаптированных спортивных 
мероприятиях, в которых принимают 

участие школьники без ограничений 
по здоровью [7]. Как отмечают А. Хей-
дер с соавторами [8] адаптивная модель 
физического развития является пер-
спективным направлением удовлетво-
рения индивидуальных потребностей 
особых детей, поскольку фокусируется 
на универсальности и адаптированно-
сти, позволяя лицам с различными на-
рушениями здоровья активно участво-
вать в интегрированных спортивных 
мероприятиях [9]. Содержание данной 
модели заключается в создании в обра-
зовательной организации уникальной 
инклюзивной среды, в которой разли-
чия в имеющихся навыках и способно-
стях являются не препятствием, а воз-
можностью разрабатывать и внедрять 
доступные формы и методы адаптивной 
физической культуры (АФК) во благо 
всех заинтересованных лиц.

Одним из важных элементов реа-
лизации данной модели является ин-
дивидуальный подход в организации 
адаптивных физкультурных занятий 
с соблюдением вариативности доступ-
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ных форм и методов АФК, способствую-
щих заинтересованности и вовлечению 
лиц с нарушением здоровья в двига-
тельную деятельность [10]. Учащиеся 
с ООП имеют равные, по отношению 
к нормотипичным сверстникам, права 
на полноценные занятия физической 
культурой и спортом, способствующие 
их эффективному психофизическому 
развитию [11]. В процессе физкультур-
но-спортивных занятий, помимо физи-
ческого развития, происходит улучше-
ние психоэмоционального состояния, 
коммуникативных навыков, повышает-
ся уверенность в себе, что предопреде-
ляет возможность выстраивания детьми 
с ООП здоровых социальных отноше-
ний [12].

Учащиеся с ООП – это школьники, 
которые имеют различные нозологи-
ческие формы заболеваний и которым 
требуется индивидуальный инклюзив-
ный подход в адаптивной физической 
культуре [13], включающий изменение 
и корректировку методов обучения, 
адаптацию образовательной среды, а 
также воплощение в жизнь личного по-
тенциала в академическом и социаль
ном развитии [14]. Однако тяжесть 
расстройств слуха, зрения, опорно-дви-
гательного аппарата, общих соматиче-
ских заболеваний и интеллектуальных 
нарушений существенно ограничивает 
участие обучающихся с ООП в единой 
образовательной деятельности. Необ-
ходим инновационный адаптивный 
подход к организации и проведению 
физкультурных занятий при разработ-
ке образовательных программ, которые 
могут вовлекать также и учащихся с 
когнитивными или интеллектуальны-
ми расстройствами (синдром Дауна, 
расстройствами аутистического спек-
тра, задержка психического развития) 
[15], эмоциональными и поведенчески-
ми расстройствами (тревога, депрессия, 
синдром дефицита внимания с гиперак-
тивностью [16], с особыми трудностями 
в обучении (дислексия, дискалькуля-
ция, дисфагия) [17].

Применение адаптивных моделей 
обучения в физическом воспитании 
соответствует принципам инклюзивно-
го образования, целью которого явля-
ется обеспечение равных возможностей 
всем без исключения учащимся благо-
приятной учебной среды. Исследова-
ния зарубежных и российских авторов 
показывают, что инновационные под-
ходы в организации АФК, такие как 
трансформация адаптивных игр, обо-
рудования и игровой практики, безус-
ловно, могут повысить вовлеченность 
особых учащихся и обеспечить им бо-
лее содержательный и познаватель-
ный опыт обучения [18, 19]. Учитывая 
вышесказанное, данное исследование 
направлено на реализацию и провер-
ку эффективности адаптивных моделей 
физического развития и мотивации чи-
тинских школьников с ООП к занятиям 
физической культурой.

Адаптивная физическая культура и 
спорт являются одним из оптимальных 
средств, которое можно успешно при-
менять в процессе интеграции учащих-
ся с ООП в образовательный процесс, 
тем самым способствуя развитию значи-
мой системы ценностей современного 
общества. Данный вид физической ак-
тивности, безусловно, подчёркивает ка-
чества, навыки, установки, достоинства, 
модели поведения, которые позволяют 
им практично участвовать в качестве 
равноправного члена общества. Воз-
можности воздействия на физическое 
развитие школьников с ООП включают 
ряд стратегий, сконцентрированных 
на поддержке инклюзивного процесса: 
формирование у педагогических кадров 
навыков и умения работать с особыми 
учащимися; прохождение курсов повы-
шения квалификации и профессиональ-
ной переподготовки; персонализация 
обучения путём адаптации используе-
мых форм и методов игровой практики, 
дидактического содержания и оценки в 
соответствии с индивидуальными воз-
можностями и потребностями; адап-
тация и доступность образовательного 
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пространства; обеспечение адаптивным 
спортивно-техническим оборудовани-
ем; взаимовыгодное сотрудничество 
учителей, учащихся с ООП и их роди-
телей.

Цель исследования – анализ эффек-
тивности дидактических стратегий, 
применяемых учителями школ при 
проведении занятий по физической 
культуре со школьниками, имеющими 
нарушение здоровья.

Задачи исследования
1.	В процессе анализа научно-мето-

дической литературы по теме исследо-
вания изучить дидактические страте-
гии, применяемые учителями школ при 
проведении физкультурных занятий со 
школьниками, имеющими нарушения 
здоровья.

2.	В ходе проведения педагогиче-
ского исследования оценить:

–	 удовлетворённость обучающихся 
с ООП организацией образовательно-
го процесса по адаптивной физической 
культуре посредством исследования 
и оценки общей удовлетворённости, 
удовлетворённости коммуникацией во 
время занятий, удовлетворённости сво-
им физическим потенциалом (физиче-
ской активностью); 

–	 определить значимость АФК в 
психофизическом развитии особых 
школьников, в т.ч. посредством оценки 
восприятия уровня собственной физи-
ческой активности, собственных усилий 
на уроках физической культуры и ана-
лиза предпочтений в выборе средств и 
способов физической активности, пред-
лагаемых им учителем, периодичности 
занятий в неделю.

Материалы и методы. Исследова-
ние проводилось среди старшеклассни-
ков с врождёнными и приобретёнными 
патологиями (по зрению, слуху, опор-
но-двигательному аппарату и общим за-
болеваниям). Общее количество участ-
ников в возрасте 16,3±0,9 лет составило 
55 человек, из них – 26 девушек (46,8%) 
и 29 юношей (52,2%). Вопросы анкеты 
включали социально-демографические 

и аналитические данные. Анкетирова-
ние проводилось с согласия родителей 
и администрации школ, с соблюдением 
этических норм. Полученные резуль-
таты исследования представлены абсо-
лютным числом по всем вопросам и от-
носительным уровнем в процентах.

Результаты. Создание специаль-
ных образовательных условий на уро-
ках физической культуры крайне не-
обходимо для комфортного состояния 
учащихся с ООП, их общей удовлет-
ворённости организацией занятий. По-
лученные результаты показывают, что 
14 чел. (25,5%) очень хорошо себя чув-
ствуют на занятиях, 22 чел. (39,6%) – хо-
рошо, ответило 13 (23,6%) – удовлетво-
рительно, 4 чел. (7,3%) чувствуют себя 
некомфортно, а 2 чел. (3,6%) – очень не-
комфортно.

Коммуникация между исследуемы-
ми обучающимися с ООП и учителями 
физической культуры во время занятий 
характеризуется как достаточная. По-
ловина респондентов (50,4%) заявила 
об очень хорошем и доверительном об-
щении с учителями на физкультурных 
занятиях, 20% обучающихся указали 
на хорошую степень коммуникации, 
в то время как 13 чел. (23,6%) заявили 
об удовлетворительной степени обще-
ния, а негативный и очень негативный 
уровень коммуникации отметили 2 чел. 
(3,6%) и 1 чел. (1,8%) соответственно.

Удовлетворённость своим физиче-
ским потенциалом, которая во многом 
зависит от сбалансированности взаимо-
действия, сотрудничества и поддержки 
друг друга на занятиях учащимися с 
ООП и нормой развития, является не-
достаточной, поскольку большинство 
респондентов с ООП отметили удовлет-
ворительный, сложный и очень слож-
ный характер сотрудничества с здоро-
выми сверстниками, что составило 36%, 
12,6% и 5,4% соответственно. Только 
10  чел. (18,2%) указали на существую-
щие очень хорошие, позитивные отно-
шения между всеми учащимися, а 15 
чел. (27,3%) отметили хорошую степень 
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взаимодействия со сверстниками на за-
нятиях. 

Участие в АФК обучающихся с ООП 
способствует формированию межпред-
метных связей, акцентируемых в про-
цессе занятий на развитие физических, 
умственных, сенсорно-перцептивных 
и других видов жизнедеятельности, 
от которых зависит комплексное воз-
действие на духовно-нравственное, 
умственное и гармоничное развитие 
личности. Необходимо было выяснить, 
какова значимость АФК в физическом 
развитии особых школьников. Боль-
шинство учащихся – 57,6% утвержда-
ют, что занятия физкультурой важны, 
так как способствуют оптимальному 
поддержанию здоровья, 16,2% вырази-
ли своё мнение о том, что физическая 
культура «предотвращает сидячий об-
раз жизни», 12,6% заявили об удоволь-
ствии и хорошем настроении при посе-
щении занятий физической культурой, 
5,4% отметили в качестве важных преи-
муществ физической культуры возмож-
ность пообщаться с одноклассниками, 
7,2% не смогли ответить на поставлен-
ный вопрос.

Для развития физических качеств 
(быстроты, силы, выносливости, гиб-
кости, ловкости) необходима мотива-
ционная готовность и самосознание со 
стороны обучающихся с ООП. Физиче-
ские качества подчиняются общим за-
кономерностям этапности, гетерохрон-
ности и неравномерности независимо 
от имеющихся нарушений в состоянии 
здоровья, а также выступают основной 
психофизического развития. Оценка 
восприятия уровня собственной физи-
ческой активности, собственных усилий 
на уроках физической культуры обуча-
ющихся с ООП, в целом, соответствова-
ла среднему уровню (40,9%). Высокий 
уровень собственной физической актив-
ности отметили только 7 чел. (12,6%), 
низкий уровень – 16 чел. (29%), очень 
низкий – 6 чел. (10,8%).

Анализ предпочтений обучающих-
ся с ООП в выборе средств и способов 

физической активности, предлагае-
мых им на уроках физической культу-
ры, позволил установить, что большая 
часть школьников (45%) традиционно 
предпочитает заниматься физически-
ми упражнениями, 30,8% респондентов 
отдали предпочтение игровым прак-
тикам, 18,2% – лёгкой атлетике, 5,4% 
– шахматам, шашкам. При этом 6 чел. 
(10,8 %) хотели бы заниматься физиче-
ской культурой 4 часа в неделю, 11 чел. 
(20%) – 3 часа, 35 чел. (63,2%) вполне 
устраивает 2 часа урока, а 3 чел. (5,4%) 
высказали мнение, что достаточно и од-
ного часа занятий физической культу-
рой.

Выводы. Создание инклюзивной 
образовательной среды на уроках фи-
зической культуры посредством опти-
мизации доступных адаптированных 
программ под возможности восприятия 
школьников с ООП позволяет надеять-
ся на улучшение их психофизического 
развития, приверженности элементам 
здорового образа жизни, а также инте-
грации и социализации в общество.

Полученные результаты указыва-
ют, в основном, на комфортное состо-
яние на уроках физической культуры 
исследуемых обучающихся с ООП; од-
нако всё-таки 6 чел. (10,9%) считают, 
что доступность и адаптированность за-
нятий физической культурой низкая и 
не отвечает требованию комфортности 
образовательной среды. Более 70% ре-
спондентов отметили высокий уровень 
коммуникации и благожелательности 
между особыми школьниками и учите-
лями физкультуры, а также необходи-
мость заниматься адаптивной физкуль-
турой и спортом. Установлено, что не 
во всех исследуемых образовательных 
учреждениях существует тесное сотруд-
ничество между школьниками с ООП и 
нормой развития – только 36% участни-
ков оценили свои взаимоотношения со 
сверстниками как удовлетворительные. 
При этом 53,5% школьников заявили о 
своей высокой и средней степени физи-
ческих нагрузок, предлагаемых им на 
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уроке, что, безусловно, крайне мало для 
оптимизации физической активности. 
Представленные средства и способы 
физической активности включают раз-
нообразный спектр индивидуальных и 
командных способов организации обу-
чающихся на уроках физической куль-
туры. Основную массу (35 чел., 63,2%) 
респондентов устраивает систематиче-
ская физическая нагрузка на уроках фи-
зической культурой в объёме два часа в 
неделю.

Таким образом, полученные данные 
акцентируют внимание социума и госу-
дарственных структур власти на особой 
значимости создания доступной среды 
для активного участия школьников с 

ООП в адаптивной физической культу-
ре. Необходима разработка и реализа-
ция адаптированных образовательных 
программ по физической культуре, по-
полнение материально-технической 
базы образовательных организаций 
разнообразным спортивным инвен-
тарём, совершенствование инфраструк-
туры образовательных организаций, 
профессиональная подготовка и пере-
подготовка компетентных педагогов по 
физической культуре, способных и го-
товых к реализации индивидуального 
подхода к психофизическому развитию 
обучающихся с отклонениями и огра-
ничениями здоровья и улучшению их 
качества жизни.
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Современное образование стал-
кивается с множеством вызовов, свя-
занных с глобализацией, цифровой 
революцией и изменением ценностно-
го отношения к процессу обучения. В 
этих условиях традиционные подходы 
часто оказываются недостаточно эф-
фективными для удовлетворения ин-
дивидуальных потребностей учащихся. 
Персонализированное обучение пред-
лагает решение этих проблем, фоку-
сируясь на уникальных особенностях 
каждого ученика.

Общие позиции персонализирован-
ного обучения достаточно хорошо изу-
чены, и сегодня интерес исследователей 
направлен в больше степени на осмыс-
ление его теоретических аспектов [1; 2; 
3 и др.], возможностей и ограничений 
использования в современной школе [4; 
5; 6; 7 и др.], потенциала образователь-
ной среды школы для его внедрения 
[8; 9; 10 и др.] и др. Вопросам создания 
современной информационно-насы-
щенной образовательной среды также 
посвящены многочисленные исследо-
вания [11; 12; 13; 14; 15; 16 и др.].

Избыточная образовательная среда 
сегодня является важным фактором эф-
фективной организации персонализиро-
ванного обучения, поскольку позволяет 
ребёнку постоянно возобновлять инте-
рес к учёбе, общению, определённым 
видам деятельности и сотрудничества. 

Избыточная образовательная среда 
школы представляет собой вид образо-
вательной среды, которая является из-
быточной в отношении определённых 
образовательных задач или опреде-
лённой группы обучающихся, обеспе-
чивает вариативность возможных об-
разовательных маршрутов, поддержку 
и развитие индивидуальных способно-
стей. Она может насыщаться различ-
ными образовательными ресурсами: 
партнёрами по учебной коммуникации 
(учитель, другие обучающиеся, экспер-
ты из внешних организаций, педагоги 
центров дополнительного образования, 
музейные работники, сотрудники про-

фильных организаций, предприятий, 
фирм и т.д.); информационными ресур-
сами (учебная и научно-познавательная 
литература, И отнтернет-ресурсы, ло-
кальные электронные ресурсы и т.д.); 
предметно-практической деятельно-
стью (работа с лабораторным оборудо-
ванием, с артефактами культуры, реаль-
ная продуктивная деятельность). 

В условиях современной массовой 
школы обеспечить избыточность обра-
зовательной среды индивидуально для 
каждого ученика – это сложная задача, 
требующая существенных финансовых, 
кадровых, информационных, методи-
ческих и других ресурсов. Для её реше-
ния мы предлагаем поэтапное создание 
избыточной образовательной среды 
на следующих уровнях: 1) коллектив-
но-групповой уровень ориентирован 
на профильные классы; 2) индивиду-
ально-личностный – на одарённых де-
тей, обладающих признанными дости-
жениями; 3) фронтально-массовый – на 
каждого обучающегося в соответствии 
с его потребностями. 

Избыточная образовательная сре-
да может быть полезной только в том 
случае, если она сбалансирована и 
адаптирована к индивидуальным пот
ребностям и возможностям каждого уче-
ника. Чтобы сформировать такую среду 
в образовательном процессе, необходи-
мо соблюдение следующих условий.

1.	Реализация индивидуального 
подхода через создание индивидуаль-
ной образовательной программы, соот-
ветствующей уровню знаний и интере-
сам конкретного ученика.

2.	Разработка расширенной учеб-
ной программы, которая позволит уче-
никам глубже изучать интересующие 
их темы и развивать свои таланты в 
различных областях знаний.

3.	Наличие квалифицированных 
педагогов, способных эффективно обу
чать учеников, учитывая их индивиду-
альные потребности.

4.	Обеспечение необходимым обо-
рудованием и материалами для прове-
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дения практических занятий и иссле-
дований.

5.	Создание возможностей для уча-
стия обучающихся в научных и твор-
ческих мероприятиях (конференции, 
олимпиады, выставки, конкурсы и т.д.).

6.	Соблюдение баланса между ко-
личеством материалов и заданий и спо-
собностью ученика их усваивать.

7.	Предоставление обучающимся 
возможностей для отдыха, развлече-
ний и социальной активности, чтобы 
снизить уровень стресса и предотвра-
тить перегрузку.

8.	Использование современных 
информационных технологий для обе-
спечения доступа к более широкому 
спектру материалов и заданий, а также 
общения с другими учениками и пре-
подавателями.

Создание избыточной образова-
тельной среды с учётом перечислен-
ных условий становится ключевым 
фактором формирования позитивно-
го школьного климата и эффективной 
организации персонализированного 
обучения. Благодаря разнообразию 

доступных материалов и технологий, 
каждый ученик может самостоятельно 
определять темп и стиль своего обуче-
ния, что, в конечном счёте, способству-
ет более глубокому усвоению материа-
ла и повышению учебной мотивации. 

Персонализированное обучение в 
школе представляет собой комплекс-
ный подход, направленный на макси-
мальное раскрытие потенциала каж-
дого ученика. Оно включает в себя 
диагностику потребностей, определе-
ние траекторий развития, реализацию 
индивидуальной программы, посто-
янную обратную связь и поддержку. 
Такой подход позволяет учащимся 
получать качественное образование, 
соответствующее их интересам и воз-
можностям, и успешно готовиться к 
будущей профессиональной деятельно-
сти. Схематично наше видение органи-
зации персонализированного обучение 
в контексте избыточной образователь-
ной среды, реализованное в МБОУ 
СОШ № 1 им. А.И. Герцена (г. Тима-
шевск, Краснодарский край), представ-
лено на рисунке.

Рисунок. Персонализированное обучение в контексте избыточной образовательной среды 
школы
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Мы предлагаем следующий пошаго-
вый план действий для реализации пер-
сонализированного подхода в обучении.

Этап 1. Диагностика потребностей 
учащихся и родителей.

Целью этапа является выявление 
индивидуальных особенностей и пред-
почтений учащихся, а также ожида-
ний и запросов родителей относитель-
но образовательного процесса. Для её 
достижения необходимы следующие 
действия: 1) диагностика учебных до-
стижений учащихся для определения 
их текущего уровня знаний и умений, 
выявления сильных и слабых сторон; 
2) определение интересов и талантов 
учащихся; 3) оценка уровня мотивации 
учащихся к учебному процессу; 4) орга-
низация взаимодействия с родителями 
для определения их ожиданий и запро-
сов, касающихся образования их детей.

Этап 2. Определение траекторий раз-
вития.

Целью является предоставление 
учащимся возможности выбрать инди-
видуальную траекторию развития, соот-
ветствующую их потребностям и интере-
сам. Для этого необходимы следующие 
действия: 1) совместная с учителями, 
учащимися и родителями разработка 
индивидуальных образовательных пла-
нов, определяющих цели, задачи и пути 
их достижения; 2) предоставление уча-
щимся возможности выбора учебных 
курсов, видов внеурочной деятельно-
сти, дополнительных секций, кружков 
и т.п., соответствующих их интересам 
и карьерным планам; 3) использование 
цифровых платформ, позволяющих уча-
щимся заниматься в удобном для них 
темпе, выбирая подходящие учебные 
материалы и задания; 4) организация 
участия в проектах и исследованиях для 
развития навыков критического мыш-
ления, креативности, умения работать в 
команде.

Этап 3. Реализация выбранной траек-
тории.

Целью этапа является организация 
образовательного процесса таким об-

разом, чтобы каждый ученик мог реа-
лизовать свою выбранную траекторию 
развития. Необходимо выполнение 
следующих действий: 1) создание пер-
сонализированной учебной программы, 
включающей модульные уроки, допол-
нительные ресурсы, индивидуальное 
сопровождение учителя и т.д.; 2) ис-
пользование школьных лабораторий, 
в которых учащиеся могут заниматься 
практическими исследованиями, экс-
периментами и проектами;   3)  орга
низация взаимодействия учащихся с 
представителями других школ, универ-
ситетов, предприятий и организаций 
через интернет-платформы; 4)  мони-
торинг успеваемости и прогресса уча-
щихся, обсуждение его результатов с 
каждым учеником и его родителями, 
внесение корректировок в индивиду-
альный план при необходимости. 

Этап 4. Обратная связь и поддержка
Целью является обеспечение посто-

янной поддержки и помощи учащимся 
на протяжении всего образовательно-
го процесса. Для её достижения необ-
ходимы: 1) проведение регулярных 
консультаций педагогов с учащимися 
и их родителями для обсуждения успе-
хов, трудностей и дальнейших шагов 
в обучении; 2) получение учащимися 
регулярной обратной связи от учите-
лей и наставников, которая помогает 
им оценить прогресс и скорректиро-
вать свою деятельность; 3) организация 
консультативной помощи родителям 
по поддержке детей в учебном процес-
се, выбору дополнительных ресурсов 
и программ; 4) реализация програм-
мы «Школа родительского мастерства», 
направленной на повышение роди-
тельской компетентности в вопросах 
воспитания и образования, получение 
знаний и навыков, необходимых для 
эффективного взаимодействия с детьми 
и поддержки их в учебном процессе. 

Этап 5. Анализ и корректировка.
Целью этапа является постоян-

ный анализ эффективности выбранно-
го подхода и внесение необходимых 
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изменений. Для этого осуществляются 
следующие действия: 1) периодический 
анализ результатов успеваемости и дру-
гих показателей, таких как мотивация, 
удовлетворённость учащихся и родите-
лей, степень вовлеченности в учебный 
процесс; 2) корректировка индивиду-
альных образовательных планов, учеб-
ных программ и подходов к обучению 
для адаптации процесса обучения к из-
меняющимся потребностям и интере-
сам учащихся; 3) обобщение и распро-
странение опыта и успешных практик в 
других образовательных учреждениях.

Этап 6. Вовлечение внешних партнё-
ров.

Целью является расширение воз-
можностей для получения практиче-
ских знаний и навыков за счёт взаи-
модействия с внешними партнёрами 
– предприятиями, вузами, обществен-
ными организациями и др. Для её до-
стижения необходимы следующие дей-
ствия: 1) организация стажировок и 
практик учащихся в компаниях и орга-
низациях, соответствующих их профес-
сиональным интересам для получения 
реального опыта работы и применения 
теоретических знаний на практике; 2) 
привлечение экспертов для проведе-
ния лекций, мастер-классов, консуль-
таций и т.д. с целью предоставления 
учащимся возможности познакомиться 
с реальными примерами из профессио
нальной сферы и получить советы от 
специалистов; 3) участие обучающих-
ся в совместных проектах с внешними 
партнёрами для развития навыков ко-
мандной работы, креативного мышле-
ния и управления проектами. 

Одним из действенных инструмен-
тов персонализированного обучения 
является школьная лаборатория, кото-
рую мы определяем как образователь-
ное пространство, ориентированное на 
учёт индивидуальных потребностей, 
интересов и способностей каждого уче-
ника. В такой лаборатории создаются 
условия для самостоятельного исследо-
вания, экспериментирования и творче-

ского подхода к обучению. Учащиеся 
могут выбирать темы и проекты, соот-
ветствующие их интересам, а также ра-
ботать в удобном для них темпе, полу-
чая поддержку педагогов и используя 
современные образовательные техноло-
гии. Деятельность школьных лаборато-
рий основана на комплексном исполь-
зовании индивидуальной, групповой и 
коллективной форм работы. 

Представим наш опыт организа-
ции деятельности комплекса школьных 
лабораторий в МБОУ СОШ № 1 им.  
А.И. Герцена.

Основными целями школьной ла-
боратории в контексте организации 
персонализированного обучения в из-
быточной образовательной среде мы 
определили:

1)	развитие ключевых компетен-
ций: критическое мышление, креатив-
ность, коммуникация, работа в команде 
и управление временем;

2)	обеспечение практической на-
правленности образования через про-
ведение экспериментов, выполнение 
проектов и участие в реальной деятель-
ности;

3)	формирование самостоятельно-
сти и инициативности, стимулирование 
стремления к самостоятельному поиску 
знаний, разработке новых идей и их во-
площению;

4)	формирование социально значи-
мых ценностей: уважение к окружаю-
щим, ответственность за свои поступки, 
готовность помогать другим и участво-
вать в общественной жизни;

5)	поддержка индивидуального раз-
вития учащегося, создание условий для 
раскрытия его потенциала, учёта его 
интересов, склонностей и потребно-
стей.

Задачи школьной лаборатории 
определяются исходя из реализуемых 
аспектов образовательного процесса:

1)	с точки зрения организации об-
разовательного процесса – это обеспе-
чение разнообразных форматов заня-
тий, включая лабораторные работы, 
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проекты, семинары и дискуссии для 
активного вовлечения учащихся в учеб-
ный процесс;

2)	в контексте создания специали-
зированной образовательной среды 
– оборудование учебных пространств 
необходимыми материалами, инстру-
ментами и технологиями для эффектив-
ного обучения и проведения исследова-
ний; 

3)	в плане педагогической под-
держки – оказание педагогами помощи 
в развитии у учащихся необходимых 
навыков и компетенций, а также сопро-
вождение их в процессе обучения;

4)	с позиции оценивания резуль-
татов – регулярное отслеживание про-
гресса учащихся, оценка их достиже-
ний и корректировка образовательных 
стратегий на основе эффективной об-
ратной связи;

5)	с точки зрения взаимодействия с 
внешним миром – установление связей 
с профессиональными сообществами, 
организациями и учреждениями для 
расширения возможностей учащихся и 
повышения практической значимости 
их деятельности. 

В школьных лабораториях учащие
ся имеют уникальную возможность за-
ниматься в соответствии со своими ин-
тересами, что способствует развитию 
их творческих и аналитических способ-
ностей. Распределение обучающихся 
по группам происходит после всесто-
ронней входной диагностики, которая 
позволяет выявить сильные и слабые 
стороны каждого ученика, а также опре-
делить его предрасположенности и ин-
тересы. Каждая группа работает под 
руководством опытного наставника, ко-
торый помогает развивать навыки, пре-
доставляет индивидуальные задания и 
организует совместные проекты. 

В нашей школе функционируют 
четыре предметные лаборатории – 
«Предпринимательство»,  «Заниматель-
ная биология», «Занимательная химия», 
«Мир физики», занятия в которых про-
водятся еженедельно в рамках внеуроч-

ной деятельности. Дадим их краткую 
характеристику, зафиксировав цель и 
основные механизмы деятельности.

Лаборатория предпринимательства 
направлена на развитие предпринима-
тельских навыков, обучение основам 
бизнеса и экономики. В лаборатории 
учащиеся работают над созданием биз-
нес-планов, проводят маркетинговые 
исследования, анализируют рынок, 
разрабатывают продукты или услуги, 
участвуют в симуляциях ведения бизне-
са. В рамках занятий могут проходить 
ролевые игры, деловые игры, презента-
ции проектов перед жюри. 

Лаборатория «Занимательная био-
логия» направлена на повышение каче-
ства биологического и экологического 
образования на основе применения со-
временных информационно-коммуни-
кационных технологий, углубление и 
расширение знаний и умений по био-
логии, сущности биологических про-
цессов, явлений и их закономерностях, 
развитие навыков эксперименталь-
ной и исследовательской деятельно-
сти учащихся, работы с дополнитель-
ной литературой; выявление наиболее 
способных учеников. Основным её ме-
ханизмом является активное вовлече-
ние учащихся в самостоятельную про-
ектную и исследовательскую работу 
через творческие мастерские, экскур-
сии, творческие проекты; просмотр ви-
деофильмов, мини-конференции с пре-
зентациями, использование проектного 
метода. При этом обязательным явля-
ется создание условий для организации 
самостоятельной работы учащихся как 
индивидуально, так и в группах.

Лаборатория «Занимательная хи-
мия» создана с целью формирования 
понимания основных химических про-
цессов и явлений через активное уча-
стие в экспериментах, исследованиях и 
решение практических задач. Учащие
ся выполняют практические задания 
под руководством учителя, используя 
оборудование и реактивы. Как прави-
ло, это эксперименты по изучению хи-
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мических реакций, физических явле-
ний, биологических процессов. Важной 
частью является фиксация результатов, 
обсуждение выводов и оформление ла-
бораторных отчётов.

Лаборатория «Мир физики» пред-
назначена для развития у обучаю-
щихся познавательных интересов в 
области естественных наук, интеллек-
туальных и творческих способностей, 
исследовательских и экспериментатор-
ских навыков в ходе решения практи-
ческих задач и самостоятельного при-
обретения новых знаний. Учащиеся 
вовлекаются в практическую деятель-
ность, направленную на исследование 
физических явлений и законов через 
выполнение экспериментов, разработ-
ку и реализацию проектов, участие в 
ролевых играх и симуляциях, а также 
использование современных образо-
вательных технологий. Занятия вклю-
чают лабораторные практикумы, мо-
делирование физических процессов, 
решение реальных инженерных задач, 
научные дебаты и презентации, а так-
же консультации и поддержку со сто-
роны преподавателей.

Во всех предметных лаборатори-
ях проводятся мастер-классы, лекции 
и встречи с профессионалами в разных 
областях, что позволяет учащимся по-
лучать дополнительный опыт и расши-
рять свои горизонты. 

Занятия в лабораториях проводят 
не только педагоги, но и выпускники 

школы, родители учащихся, создавая 
уникальную атмосферу взаимопонима-
ния и обмена опытом. 

Выпускники, уже обладая необхо-
димыми знаниями и навыками, берут 
на себя роль наставников, вдохнов-
ляя новое поколение исследователей и 
творцов. Их увлечённость предметом и 
желание поделиться знаниями делают 
уроки не только познавательными, но 
и погружающими, где каждый ученик 
может раскрыть свои таланты. 

Родители, активно участвующие в 
образовательном процессе, привносят 
в занятия свои особенности и видение. 
Они делятся практическим опытом, 
который помогает ребятам лучше по-
нимать связь теории и реальной жиз-
ни. Совместные проекты и обсуждения 
способствуют укреплению связи между 
домом и школой, создавая условия для 
более глубокого осмысления изучаемо-
го материала. 

В заключение ещё раз подчеркнём, 
что персонализированное образование 
даёт учащимся возможность самостоя-
тельно планировать своё обучение, де-
лать выбор, развить важные умения, 
необходимые для успешной жизни. В 
этом контексте избыточная образова-
тельная среда является чрезвычайно 
важным фактором, обеспечивающим 
возможность каждому ученику нако-
пить необходимый собственный опыт 
деятельности, выстроить личную обра-
зовательную траекторию. 
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Аутизм или расстройство аутисти-
ческого спектра (РАС) характеризуется 
нарушением межличностного взаимо-
действия, недостаточностью вербальной 
и невербальной коммуникаций, эмоцио
нально-поведенческими и речевыми 
расстройствами. Ежегодно число сту-
дентов с РАС, поступающих в вузы, уве-
личивается [1]. Данные зарубежных ис-
следований указывают на проблемы, с 
которыми сталкиваются студенты с РАС, 
включая их адаптацию и социализацию 
в университете [2; 3], трудности в обще-
нии, межличностных отношениях, взаи
модействии и сенсорной интеграции, а 
также сложности в процессе обучения 
[4]. Несмотря на небольшое количество 
учащихся с данной патологией, в сравне-
нии со студентами с нарушением зрения, 
слуха, опорно-двигательного аппарата 
[5], администрации вузов информируют 
о проблемах при подготовке к приёму 
таких студентов и особенностях обеспе-
чения полноценного и доступного обра-
зовательного пространства [6]. По оцен-
кам D. Ward и A. Webster [7], около 2% 
студентов, обучающихся в вузе, могут 
соответствовать всем критериям РАС. 
Не более 24% студентов с РАС раскры-
вают свою инвалидность в период посту-
пления, а создание условий в вузе даёт 
возможность успешного продолжения и 
завершения обучения [8]. 

Социальные нарушения, трудности 
в общении, сенсорные перегрузки мо-
гут привести к академическим и повсед-
невным проблемам, возникающим из-за 
сложности исполнительных функций, 
низкой самооценки и сенсорной стиму-
ляции [9]. Отсутствие педагогических 

условий инклюзивного образования в 
вузе и предъявление студентам с РАС 
высоких требований, связанных с нали-
чием определённых навыков самостоя-
тельной жизни, взаимопонимания и до-
верительных контактов с педагогами и 
одногруппниками, соблюдением режи-
ма учёбы и отдыха, проживания в обще-
житии, является существенной пробле-
мой для социальной и образовательной 
адаптации этих студентов [10]. 

Для разработки эффективных про-
грамм для студентов с РАС и улучшения 
результатов в сфере высшего образова-
ния важно понимать опыт и проблемы, с 
которыми сталкиваются администрации 
вузов и эти студенты. Трудности в ор-
ганизации информационного и образо-
вательного сопровождения, оборудова-
ния рабочего пространства, социальной 
интеграции во многом предопределяют 
направления совершенствования форм 
и методов работы с данной категорией 
студентов.

Цель исследования: обобщение су-
ществующих практик и проблем в со-
провождении студентов с расстройством 
аутистического спектра при получении 
высшего образования в зарубежных ву-
зах.

Материалы и методы. В исследова-
ние были включены журнальные статьи 
с выборкой по изучаемой теме среди 
студенческой молодёжи в возрасте от 18 
до 23 лет. Все статьи находятся в откры-
том доступе научных ресурсов Scopus, 
Research Gate, APA PsycInfo, Google 
Scholar и опубликованы в 2016–2023 гг. 
Исследование проводилось с сентября 
по ноябрь 2024 года, всего было при-
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нято к работе 30 статей. Отбор исследо-
ваний для обзора включал следующие 
критерии: учащиеся с РАС, посещающие 
колледж или университет; исследова-
ние заключалось в описании технологий 
обучения, психолого-педагогической 
поддержки или коррекционного воз-
действий на студентов с РАС; исследо-
вание изучало мнение или личный опыт 
студентов с РАС. Проведена оценка вы-
бранного материала с учётом критерия 
включения в данный обзор. 

Результаты. В обзоре собраны мате-
риалы по результатам образовательных 
и поведенческих воздействий, социаль-
ной коммуникации и психологического 
состояния студентов с РАС при обуче-
нии в вузе.

Образовательные и поведенческие 
условия обучения

B.E. Cox и др. [11] приводят поло-
жительные примеры обучения студен-
тов с РАС и предоставления различных 
институциональных поддержек. Неко-
торые вузы организовывают сопрово-
ждение студентов с РАС, выходящее за 
рамки базовой поддержки, при этом, та-
кая дополнительная комплексная про-
грамма услуг требует дополнительных 
затрат на обучение, что, в конечном ито-
ге, не всем доступно.

Вместе с тем, в статьях авторов со-
общается о выявленных проблемах у 
студентов с РАС в процессе обучения 
[12; 13]; об отсутствии взаимопонима-
ния между студентом и педагогом [14]; 
о сложностях в процессе самоопределе-
ния [15]; о сенсорных проблемах [16]. 
Показано, что предоставление адапти-
рованных условий для студентов с РАС 
(не устные доклады, а письменные от-
веты, тестирование, увеличение време-
ни сдачи зачётов и экзаменов) является 
эффективной формой взаимодействия и 
воспринимается ими как наиболее до-
ступная форма обучения [17]. При этом 
эффективное наставничество по образо-
вательной, социальной и эмоциональ-
ной поддержке требует индивидуально-
го партнёрства, которое включает в себя 

личные взаимоотношения, расширение 
прав и возможностей, налаживание свя-
зей и приобретение навыков студентами 
с РАС [18]. 

В исследовании S. Shmulsky [19] в 
течение двух семестров для выявления 
факторов, связанных с академической 
успеваемостью, отслеживалась группа 
студентов с РАС. Определялась трево-
жность и личные возможности к обуче-
нию в зависимости от среднего балла 
успеваемости. В результате обнаружена 
значимая положительная корреляция 
между поведенческими реакциями и 
успеваемостью. Получение поддержки 
в вузе оказалось сложным процессом 
для студентов с РАС, которым требова-
лась постоянная поддержка родителей 
и тьюторов в процессе сопровождения 
при обучении. Авторы считают, что не-
обходима программа по адаптации для 
эффективного перехода учащихся с РАС 
от школьного к вузовскому образованию 
[20].

S.L. Gunn и др. [21] изучали эффекты 
коучинга с использованием обучения по-
веденческим навыкам студентки с РАС, 
проходящей дошкольную практику, а 
также проводили наблюдение и коррек-
тировку различных ситуаций. Теорети-
ческая часть студенткой была выполнена 
в полном объёме, а практическая часть 
вызвала затруднения – вербальный ком-
понент в процессе коммуникации был 
нарушен, поддержание диалога также 
было затруднено, речевое взаимодей-
ствие студентки с детьми было недоста-
точным. Исследователи применяли раз-
личные формы общения, еженедельные 
наблюдения (30 мин.) за прохождением 
практики студентки с РАС и проведение 
коучинга (1 час). Результаты показали 
улучшение вербального взаимодействия 
к концу прохождения дошкольной прак-
тики. В исследовании E. Gregori et al. [22] 
оценивалось влияние телекоучинга и 
онлайн-обучающих модулей на навыки 
ведения разговора студентов с РАС с од-
ногруппниками. Выявлено, что во время 
сеансов участники с РАС были вовлече-
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ны в темы разговоров, связанных только 
с их интересами. Используемый метод 
позволил улучшить поведенческие на-
выки у студентов с РАС.

Исследователи T. Bakker et al. [23] 
разработали прогностические модели 
для академической успеваемости 101 
студента с РАС. Результаты показали, что 
успеваемость респондентов была пред-
сказуемой, а прогнозы успешной учёбы 
были более точными, чем у студентов с 
нормой развития. Средние баллы успе-
ваемости по итогам трёх лет обучения 
были самым значимым признаком эф-
фективного завершения учёбы. Внедре-
ние данной программы позволит вузам 
разработать комплексный план под-
держки студентов с РАС, улучшить успе-
ваемость и снизить риск отчислений.

Социальное взаимодействие студентов 
с РАС

Внеурочная поддержка (обучение 
социальным навыкам, консультирова-
ние, участие в студенческих проектах, 
установление контактов со студента-
ми) была доступна для всех категорий 
студентов с инвалидностью, включая и 
РАС, однако, вероятно, не используется 
в полной мере из-за не информирования 
о своём диагнозе. Важность и сложность 
построения и поддержания взаимоотно-
шений студентов с РАС не вызывает со-
мнения. Студенты отмечают, что после 
окончания занятий в вузе их социальная 
активность невелика. Их не привлека-
ют к волонтёрской деятельности, к уча-
стию в просоциальных проектах из-за 
отсутствия поддержки со стороны свер-
стников и наставников [24]. Исследова-
тели проверили эффективность влияния 
возрастной видеоинформации с исполь-
зованием визуальной структуры для 
улучшения вербальных эмпатических 
сообщений и вопросов во время разгово-
ра среди студентов с РАС. Полученные 
результаты показали, что все студенты 
улучшили свои целевые коммуникатив-
ные навыки и способность использовать 
свой эмоциональный интеллект во вре-
мя общения. Данные навыки сохраня-

лись и после завершения эксперимента 
[25]. Ashbaugh et al. [26] провели анализ 
полученных результатов после структу-
рированного вмешательства в социаль-
ное планирование с целью улучшения 
интеграции в общество студентов с РАС. 
Еженедельно проводились социальные 
мероприятия организационной и соци-
альной направленности, в соответствии 
с интересами и потребностями данных 
студентов. В результате эксперимента 
полученные навыки улучшили социаль-
ную включенность исследуемых, зафик-
сирован рост участия в общественных 
мероприятиях. Также студенты с РАС 
заявили о своей успешной учёбе и удов-
летворении от обучения в вузе. R.Y. Cai 
и A.L. Richdale [27] опросили студентов с 
РАС и членов их семей по организации 
социальной и образовательной поддерж-
ки в университете. Большинство уча-
щихся ответили, что чувствовали только 
образовательную поддержку; родители 
высказались, что никакого образова-
тельного и социального сопровождения 
в вузе для них не было организовано.

Психологическое здоровье студентов с 
РАС

D. Jansen et al. [28] провели опрос 
бельгийских студентов с РАС и нормой 
развития, получив результаты, указы-
вающие на наличие проблем с вербаль-
ной и невербальной коммуникацией, 
чрезмерной чувствительностью к изме-
нениям, затруднениями с идентифика-
цией текстовой информации у студен-
тов с РАС. По мнению исследователей, 
вышеуказанные трудности, вероятнее 
всего, возникают при классических ме-
тодах обучения без учёта возможностей 
учащихся. Обзор литературы систем 
поддержки в вузах студентов с РАС и их 
личных ощущений показал, что педаго-
гическое сопровождение (индивидуаль-
ная помощь, адаптированные учебные 
задания) осуществлялось редко. Студен-
ты сообщали об изоляции от своих одно-
группников, наличии тревожности, оди-
ночестве и депрессии как об основных 
факторах своей социальной изоляции.
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Вместе с тем, разработанная 
S.W.  White et al. [10] психосоциальная 
программа для студентов с РАС по обу-
чению навыкам распознавания эмоцио
нального состояния, мимики, жестов 
собеседников, возможностью регулиро-
вания своими эмоциями вызвала заинте-
ресованность у данной категории студен-
тов. Однако значительных улучшений 
в наличии целевых навыков отмечено 
не было. Поступление в вуз студентов с 
РАС, их закономерные визуальные кон-
такты с большим количеством студентов 
вызывает трудности с переключением 
внимания и возможность сосредоточе-
ния, что приводит к чувству тревоги и 
беспокойству [28]. Результаты приме-
нения психологического тренинга [29] 
не выявили существенного улучшения 
исполнительных функций у студентов с 
РАС.

Исследователь Y. Furuhashi [30] 
сконцентрировал внимание на изуче-
нии систем психологической поддержки 
студентов с РАС. Вовлечение студентов 
в предлагаемые психологические прак-
тики показали высокие результаты удов-
летворённости – они становились более 
открытыми перед сверстниками, не стес-
няясь обсуждать свой диагноз, отмечая 
рост уровня доверия к окружающим. 
В конечном итоге, индивидуальные и 
групповые занятия позволили улучшить 
социальное взаимодействие и коммуни-
кации, жизненные навыки, тем самым 
снижая социальную изоляцию. 

A. Hillier et al. [14] использовали 
группу психологической поддержки 
для оценки эффективности в улучше-
нии социальной жизни студентов с РАС, 
проживающих в кампусе, наличия об-
разовательных навыков и преодоления 
стрессовых ситуаций. Программа была 
реализована в течении 7 недель, заня-
тия в исследуемых группах проводились 
1 раз в неделю. По результатам выпол-
ненной программы, исследуемые сту-
денты с РАС в самоотчётах сообщили о 
снижении чувства одиночества и общей 
тревожности, а самооценка повысилась. 

Проведена оценка изменений в струк-
туре интернет-сообщества и предлагае-
мой социальной поддержки среди двух 
групп студентов 1 курса с диагнозом 
РАС и нормой развития. Социальная 
тревожность и неуверенность показали 
долгосрочное дифференцированное не-
гативное воздействие на образователь-
ные, социальные и личностные навыки 
в обеих группах. Однако студенты без 
особенностей развития указали на наи-
большие проблемы стрессоустойчивости 
только при обучении; студенты с РАС 
испытывали стресс и неуверенность в 
собственных возможностях по всем вы-
шеперечисленным навыкам.

Выводы. Несмотря на ограничения, 
мы попытались обобщить имеющийся 
материал, необходимый для практиче-
ских суждений и дальнейших исследо-
ваний в области высшего инклюзивного 
образования студентов с РАС. По мере 
того, как знания по РАС продолжают 
расти, детализироваться, меняются и 
ориентиры для будущих исследований. 
Результаты данного обзора делают ак-
цент на необходимости всестороннего 
развития эффективной поддержки в 
университетах всех заинтересованных 
сторон. Существующие проблемы в ор-
ганизации перехода от школьного к ву-
зовскому образованию, а также недоста-
точная готовность администраций вузов 
предоставить адаптированную образо-
вательную программу сопровождения 
студентов с РАС, указывают на отсут-
ствие образовательных условий и кон-
кретных программ и планов в вузах для 
решения выявленных проблем. Студен-
ты с РАС заявляют об отсутствии взаи
мопонимания между одногруппниками 
и преподавателями; недостаточности 
навыков социального взаимодействия; 
психологической помощи в приобре-
тении способности самоорганизации и 
предупреждения стрессовых ситуаций. 
Слабые попытки использования вспомо-
гательных ресурсов при обучении сту-
дентов с РАС не являются действенными 
и требуют более детальной проработки.
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ТВОРЧЕСКИЕ ЗАДАНИЯ КАК СРЕДСТВО 
 ПОВЫШЕНИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ 

МЛАДШЕГО ШКОЛЬНИКА НА УРОКАХ 
ЛИТЕРАТУРНОГО ЧТЕНИЯ 
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Аннотация. Современное образование предполагает обучение младших школьников при на-
личии у них высокой активности и познавательного интереса. Задача педагога начальной школы 
– организовать образовательный процесс, способствующий повышению активности обучающихся 
на уроках и развитию у них познавательного интереса. Активность младшего школьника на уро-
ках выступает важным условием результативности обучения. Поиск эффективных путей повыше-
ния активности обучающихся на уроках является необходимым условием работы современного 
педагога. Одним из таких способов выступает внедрение в учебный процесс творческих заданий. 
Статья посвящена исследованию роли творческих заданий в повышении активности младших 
школьников на уроках литературного чтения. Подчёркивается важность индивидуального подхо-
да в применении творческих заданий на уроках. Представлены результаты проведённого исследо-
вания по определению уровня активности младших школьников на уроках литературного чтения. 
Показано, что использование творческих заданий повышает уровень активности и заинтересован-
ности обучающихся в предмете и способствует их всестороннему развитию.

Ключевые слова: творческие задания, литературное чтение, младшие школьники, развитие 
учащихся, познавательная активность
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CREATIVE TASKS AS A MEANS OF INCREASING THE 
COGNITIVE ACTIVITY OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS 

IN LITERATURE LESSONS

A.B. Pavlova  
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Abstract. Modern education involves teaching primary school students when they are highly active 
and have cognitive interest. The task of a primary school teacher is to organize an educational process 
that promotes increased activity of students in lessons and development of their cognitive interest. The 
activity of a junior schoolchild in class is an important condition for the effectiveness of learning. Finding 
effective ways to increase the activity of students in class is a necessary condition for the work of a modern 
teacher. One of these methods is the introduction of creative tasks into the educational process. The article 
is devoted to the study of the role of creative tasks in increasing the activity of primary school students 
in literature lessons. The importance of an individual approach in the use of creative tasks in lessons is 
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Повышение познавательной актив-
ности обучающихся на уроках играет 
важную роль в образовательном процес-
се, поскольку способствует их всесторон-
нему развитию и достижению высоких 
результатов. Помимо роста эффективно-
сти познавательной деятельности, оно 
усиливает учебную мотивацию и делает 
процесс обучения более увлекательным. 

Одним из основных инструментов 
активизации обучающихся на уроках 
является использование методов и тех-
нологий, обеспечивающих активную и 
самостоятельную теоретическую и прак-
тическую деятельность школьников: 
интерактивные технологии, ролевые 
игры, конкурсы, соревнования, викто-
рины, квесты, использование мульти-
медийных презентаций, электронных 
книг и т.д. При этом важно, чтобы ис-
пользуемые задания вызывали у школь-
ников эмоциональную вовлеченность и 
имели практическую пользу. Особенно 
это имеет значение для учеников на-
чальной школы, поскольку они отлича-
ются повышенной эмоциональностью 
и их успешность напрямую зависит 
от наличия положительных эмоций в 
обучении. Следовательно, педагогу на-
чальной школы необходимо организо-
вывать образовательный процесс таким 
образом, чтобы минимизировать нега-
тивные эмоции и сделать его позитив-
ным и значимым для ребёнка.

Различные аспекты активизации 
познавательной деятельности младших 
школьников широко представлены в со-
временных исследованиях. Общие под-
ходы изучали Л.М. Голдобина, С.В. Бу-
ток [1], И. Корнеева [2], С.М. Поручкина 
[3] и др., возможности технологии про-
блемного обучения – Л.У. Алимова [4], 

Г.А. Хакимова, Е.В.  Коновалова [5], 
Э.А.Г. Юнусова [6], и др., использова-
ние творческих заданий Т.Ю. Берези-
на, Т.Ю. Батышева [7], И.Н. Ханбекова 
[8] и др. Потенциал творческих заданий 
для повышения активности младших 
школьников на уроках литературного 
чтения исследовали А.И. Ахмадулли-
на, Е.Г. Петрунникова [9], С.А. Горелы-
шева, Л.И. Петриева [10], Л.А. Исаева, 
А.С. Мейричева, Т.Х.  Ахмадова [11], 
У.Ф. Сеитасанова, Э.Р. Анафиева, [12]  
и др.

Основная проблема использования 
творческих заданий на уроках лите-
ратурного чтения в начальной школе 
заключается в том, что традиционная 
система образования больше ориенти-
рована на репродуктивное обучение, 
в котором акцент делается на запоми-
нание и воспроизводство знаний. Это 
приводит к ограничению креативности 
и инициативности обучающихся. Твор-
ческие задания требуют больше време-
ни на подготовку и реализацию, а также 
внедрения индивидуального подхода, 
что не всегда легко реализовать в ус-
ловиях общеобразовательной школы. 
Кроме того, педагоги начальной школы 
могут сталкиваться с недостатком мето-
дических материалов и опыта организа-
ции такого рода деятельности. Все эти 
факторы затрудняют использование 
творческих заданий на уроках, несмот
ря на их очевидную пользу в образова-
тельном процессе.

Использование творческих заданий 
на уроках литературного чтения созда-
ёт благоприятные условия для разви-
тия младших школьников. В процессе 
их выполнения дети проявляют лич-
ные способности, приобретают новые 
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оригинальные навыки, развивают креа
тивность и фантазию.

Исследователи предлагают исполь-
зовать на уроках литературного чтения 
различные творческие задания, направ-
ленные на обогащение творческого по-
тенциала обучающихся: создание кни-
жек-самоделок, творческий пересказ, 
драматизация, составление текста по 
прочитанному произведению, рецен-
зирование, сочинение продолжения 
истории,  исследование биографии ав-
тора, совместное составление альбома 
или коллажа, рисование иллюстраций, 
проведение творческих игр (игры-
импровизации, игры с метафорами, 
игры-ассоциации и др.) и др. [9; 10; 12]. 
Подобные задания способствуют разви-
тию воображения, активности и само-
стоятельности школьников, повышают 
познавательную мотивацию обучаю-
щихся.

Использование творческих заданий 
на уроках позволяет реализовать инди-
видуальный подход к каждому учени-
ку. При подготовке творческого зада-
ния педагог должен учитывать уровень 
сложности, соответствующий уровню 
развития способностей обучающегося. 
Школьники должны иметь возможность 
выбора задания и формы его выполне-
ния (например, презентация или ри-
сунок). Для поддержки детей с особы-
ми образовательными потребностями 
необходимо организовывать групповые 
проекты, выполнение которых способ-
ствует развитию коммуникативных на-
выков и укрепляет уверенность в себе. 
Важно создавать условия, в которых 
каждый ребёнок сможет раскрыть свой 
творческий потенциал, независимо от 
уровня подготовки.

Творческие задания позволяют 
включить школьников в процесс поз
нания литературы как искусства слова 
и учат воспринимать художественные 
произведения осознанно.

Мы предлагаем следующие виды 
творческих заданий, направленных 
на повышение активности младшего 

школьника на уроках литературного 
чтения.

1.	Иллюстрирование – школьникам 
предлагается создать иллюстрацию, ри-
сунок по прочитанному произведению 
или интересному сюжету. Иллюстриро-
вание можно проводить любыми мате-
риалами: красками, крупами, пластили-
ном, природным материалом.

2.	Художественно-театральная дея
тельность – организация театральных 
постановок и мини-спектаклей по мо-
тивам прочитанных произведений. 
Данный вид творчества раскрывает 
творческий потенциал школьников и 
способствует развитию творческих спо-
собностей. 

3.	Соавтор – данный вид творче-
ского задания предполагает написание 
продолжения истории или новую кон-
цовку изучаемого произведения. Такие 
задания развивают фантазию и вообра-
жение младших школьников.

4.	Письмо герою или автору произ-
ведения – это вид литературного твор-
чества, в котором обучающийся пишет 
письмо либо автору произведения, либо 
одному из героев, высказывая своё от-
ношение к прочитанному. Можно пред-
ложить вариант: написание письма от 
имени одного героя другому. Это поз
воляет глубже понять произведение, 
прочувствовать мотивы, проанализиро-
вать поступки героев. 

5.	Составление кроссворда – твор-
ческое задание, способствующее глу-
бокому пониманию и запоминанию 
произведения. Школьникам предлага-
ется составить кроссворд по основным 
понятиям или героям прочитанного 
произведения. Возможный вариант: 
составление кроссворда по названиям 
произведений, чтобы угадать и назва-
ние, и автора. Данный вид творческого 
задания хорошо использовать при зак
реплении темы.

6.	Анализ или рецензия – вид пись-
менного творческого задания, при кото-
ром обучающиеся составляют рецензию 
на прочитанное произведение, либо де-
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лают анализ на экранизацию данного 
произведения (мультипликационного 
или художественного фильма). Такой 
вид задания развивает критическое 
мышление и коммуникативные навыки.

7.	Подготовка презентации –  школь-
ники могут составить презентацию, кото-
рая помогала бы при изучении биографии 
автора или демонстрировала историче-
ские события, описанные в произведе-
нии. Такие задания развивают умения 
применять информационно-коммуника-
ционные технологии в учебном процессе.

Представленные выше виды твор-
ческих заданий отражают лишь неболь-
шую часть творческой деятельности, 
которую можно организовать на уроках 
литературного чтения. Подобные зада-
ния способствуют повышению активно-
сти младших школьников на уроках и 
стимулируют интерес к литературному 
творчеству.

Педагогами начальной школы 
МОУ СОШ № 16 г. Орехово-Зуево 
было проведено исследование, целью 
которого было выявление влияния 
творческих заданий на познаватель-
ную активность младших школьни-
ков. В нём участвовали учащиеся двух 
третьих классов. В одном из них про-
водились уроки литературного чтения 
с использованием творческих заданий, 
а в другом – обычные уроки на базе 
образовательной программы «Школа 
России» по учебнику Л.Ф. Климановой 
«Литературное чтение. 3 класс». В ходе 
исследования было реализовано шесть 
практических заданий творческого ха-
рактера по произведениям И.А. Кры-
лова, А.С. Пушкина, М.Ю. Лермонтова. 

По результатам диагностики до и 
после эксперимента определялся уро-
вень познавательной активности обу-
чающегося (низкий, средний или высо-
кий), на основе оценки активности на 
уроке, проявленного интереса к уроку, 
результата выполнения заданий, пра-
вильности ответов на вопросы, коли-
чества и качества полученных отметок.  
Результаты представлены в таблице.

Таблица

Распределение учащихся по уровням 
познавательной активности на уроках 

литературного чтения до и после 
эксперимента (%)

Группа Высокий 
уровень

Средний 
уровень

Низкий 
уровень

до после до после до после

Эксперимен-
тальная

23,5 52 47 35 29,5 13

Контрольная 19 23 35 41 46 36

По оцениваемому параметру ре-
зультаты контрольной группы оказа-
лись ниже, чем экспериментальной. 
Следовательно, применение творче-
ских заданий на уроках способствует 
повышению активности обучающихся, 
формированию учебной мотивации и 
улучшению качества образовательного 
процесса.

Для повышения эффективности 
использования творческих заданий на 
уроках литературного чтения необхо-
димо соблюдать следующие организа-
ционно-педагогические условия [9]: 

–	 наличие системы в использова-
нии творческих заданий, 

–	 планирование заданий по форме 
и по содержанию, 

–	 соответствие уровня сложности 
задания возможностям учащихся,

–	 последовательное усложнение со-
держания задач творческой деятельности, 

–	 разумное сочетание творческой 
работы с другими формами обучения.

На основании проведённого иссле-
дования сформулируем несколько реко-
мендация для учителей по использова-
нию творческих заданий на уроках: 

–	 позволяйте школьникам самим 
выбирать тему творчества и формат ра-
боты; 

–	 включайте в учебный процесс 
игровую деятельность; 

–	 организовывайте групповое 
взаимодействие, при котором будут 
улучшаться межличностные отношения 
обучающихся; 
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–	 оценивайте креативность и ори-
гинальность выполненных заданий, 
а не точность передачи содержания 
произведения; 

–	 при подготовке творческих зада-
ний учитывайте индивидуальные и воз-
растные особенности развития школь-
ников, особенно учеников с особыми 
возможностями здоровья; 

–	 создавайте ситуацию успеха, при 
которой любое выражение творчества 
будет правильным, тогда ученики будут 
больше заинтересованы в выполнении 
творческих заданий;

–	 применение творческих заданий 
должно носить регулярный, а не еди-
ничный характер.

Таким образом, реализация твор-
ческого подхода в учебном процессе 
даёт возможность развития у младших 

школьников критического мышления, 
воображения, памяти, внимания, ком-
муникативных навыков, инициативно-
сти, фантазии и других творческих уме-
ний. Внедрение творческих заданий на 
уроках литературного чтения в началь-
ной школе является эффективным сред-
ством повышения активности обучаю-
щихся. Подобные задания формируют 
у учеников начальной школы интерес 
к чтению, к литературному творчеству, 
помогают детям глубже понять смысл 
произведения. Через творческие зада-
ния развиваются и интеллектуальные, 
и личностные качества обучающихся. 
Следовательно, использование твор-
ческих заданий на уроках в начальной 
школе способствует комплексному раз-
витию младших школьников и подго-
товке к дальнейшей творческой жизни.
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Аннотация. В современном обществе финансовая грамотность становится неотъемлемой  
частью образования. В условиях глобализации и цифровизации экономики, когда дети сталки-
ваются с различными финансовыми инструментами и услугами с раннего возраста, важно обе-
спечить их необходимыми знаниями и навыками для успешного взаимодействия с ними. Истоки 
ценностного отношения к труду лежат в дошкольном возрасте как наиболее сензитивном периоде 
формирования личности. Авторами проанализировано содержание образовательной деятельно-
сти дошкольников в сфере трудового воспитания. Изучены возможности сюжетно-ролевых игр 
в формировании финансовой грамотности. Подчёркивается роль родителей как полноправных 
участников образовательных отношений в формировании основ финансовой грамотности детей 
дошкольного возраста.
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Abstract. The relevance of this work is due to the fact that in modern society, financial literacy is 
becoming an integral part of education. In the context of globalization and digitalization of the economy, 
when children encounter various financial instruments and services from an early age, it is important to 
provide them with the necessary knowledge and skills for successful interaction with them. The origins of 
the value attitude to labor lie in preschool age as the most sensitive period of personality formation. The 
authors analyzed the content of educational activities of preschoolers in the field of labor education. The 
possibilities of role-playing games in the formation of financial literacy are studied. The role of parents, 
as full participants in educational relations, in the formation of the foundations of financial literacy of 
preschool children is emphasized. 
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В современных условиях проблема 
приобщения дошкольников к ключе-
вым ценностям российского общества 
приобретает особую актуальность. В 
содержательный раздел федеральной 
образовательной программы дошколь-
ного образования (ФОП ДО) включена 
федеральная рабочая программа воспи-
тания, которая предусматривает приоб-
щение детей «к ценностям российского 
народа – жизнь, достоинство, права и 
свободы человека, патриотизм, граж-
данственность, высокие нравственные 
идеалы, крепкая семья, созидательный 
труд, приоритет духовного над матери-
альным, гуманизм, милосердие, спра-
ведливость, коллективизм, взаимопом-
ощь и взаимоуважение, историческая 
память и преемственность поколений, 
единство народов России» [1].

Актуальность трудового воспитания 
заключается в формировании у ребёнка 
ценностного отношения к труду, трудо-
любию, приобщении к труду. В осно-
ве трудового направления воспитания 
лежит ценность труда [2]. Социально-
экономические преобразования, проис-
ходящие в обществе, выдвигают новые 
требования к трудовой деятельности 
личности, способной адаптироваться в 
постоянно меняющихся условиях среды 
и обеспечивать высокий уровень произ-
водства. Истоки ценностного отношения 
к труду лежат в дошкольном возрасте 
как наиболее сензитивном периоде фор-
мирования личности [3]. А.А. Буяновым, 
И.А. Лыковой, А.А. Майером подчёр-
кивается важность переосмысления пе-
дагогами традиционных ценностей как 
ключевых ориентиров воспитательной 
работы [4]. Именно в сфере трудового 
воспитания (образовательная область: 
социально-коммуникативное развитие) 
необходимо знакомить детей с элемен-

тарными экономическими знаниями, 
формировать первоначальные представ-
ления о финансовой грамотности [1].

Финансовая грамотность – резуль-
тат процесса финансового образования, 
который определяется как сочетание 
осведомлённости, знаний, умений и по-
веденческих моделей, необходимых для 
принятия успешных финансовых реше-
ний и, в конечном итоге, для достиже-
ния финансового благосостояния [5].

Проблема формирования финан-
совой грамотности у детей дошкольно-
го возраста разрабатывается многими 
учёными. Так, современные подходы к 
формированию основ финансовой гра-
мотности детей старшего дошкольно-
го возраста рассматриваются в работах 
И.В. Красноперовой [6], К.Н. Синель-
никовой, Н.В Вяловой [7], предпосылок 
финансовой грамотности у дошкольни-
ков – в исследованиях Н.М. Ивановой, 
Т.А. Зиминой [8], оценке уровня фи-
нансовой грамотности А.Ф. Скитевой, 
Л.Г. Горской [9] и др. 

Цель исследования – изучить пробле-
му формирования финансовой грамот-
ности у детей дошкольного возраста че-
рез приобщение к ценности труда. 

Задачи исследования: 
–	 актуализировать подход к фор-

мированию финансовой грамотности 
через приобщение к ценности труда;

–	 проанализировать содержание 
образовательной деятельности в сфере 
трудового воспитания; 

–	 проанализировать возможности 
сюжетно-ролевых игр в формирова-
нии финансовой грамотности детей до-
школьного возраста. 

Методы исследования. 
В исследовании были использова-

ны теоретические методы: анализ, син-
тез и обобщение литературы по теме ис-
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следования, документов, составляющих 
нормативно-правовую базу современ-
ного дошкольного образования; эмпи-
рические методы: наблюдение за орга-
низацией образовательного процесса в 
детском саду, анализ педагогического 
опыта.

Результаты исследования. 
Финансовое образование в дош

кольном возрасте представляет собой 
комплексный процесс, объединяющий 
теоретические и практические аспекты. 
Этот подход позволяет детям освоить 
основные финансовые концепции че-
рез игру, что делает обучение не только 
полезным, но и увлекательным. Реко-
мендации для воспитателей и родите-
лей сводятся к тому, что использование 
игровых методик и сюжетно-ролевых 
игр может значительно упростить про-
цесс усвоения детьми информации о 
деньгах, в то время как традиционные 
объяснения и лекции могут остаться 
для них непонятными.

Кроме того, важным элементом 
формирования финансовой грамотно-
сти является создание у детей осозна-
ния ценности труда и денег. Понима-
ние того, что деньги – это результат 
труда, помогает развивать у детей поло-
жительное отношение к работе и ответ-
ственности в подходе к материальным 
ресурсам. Дети учатся оценивать свои 
«деньги» и принимать осознанные ре-
шения относительно трат, что является 
важным навыком, который сохраняется 
на протяжении всей жизни.

Согласно ФОП ДО в содержание 
образовательной деятельности в сфере 
трудового воспитания входит: созда-
ние педагогом условий для знакомства 
детей с экономическими знаниями, 
рассказ о назначении рекламы для рас-
пространения информации о товаре, 
формирование представлений о фи-
нансовой грамотности человека, обсуж-
дение с детьми назначение денег и их 
участия в процессе приобретения това-
ров или услуг, организация проблем-
ных и игровых ситуаций для детей, раз-

витие умения планировать расходы на 
покупку необходимых товаров и услуг, 
формирование уважения к труду ро-
дителей [1]. Кроме того, отмечено, что 
в возрасте от 6 лет до 7 лет в области 
социально-коммуникативного разви-
тия одной из основных задач образова-
тельной деятельности в сфере трудово-
го воспитания дошкольников является 
формирование элементов финансовой 
грамотности, осознание материальных 
возможностей родителей, ограниченно-
сти материальных ресурсов. В процессе 
обсуждения с детьми основ финансовой 
грамотности педагог формирует эле-
менты культуры потребления: береж-
ного отношения к ресурсам потребле-
ния: воде, электричеству, продуктам 
питания, одежде, обуви, жилищу [1].

Соответственно, финансовая гра-
мотность охватывает не только знания 
и навыки, но и эмоциональное развитие 
детей. Педагогическая деятельность, 
направленная на финансовое образо-
вание, способствует осознанию детьми 
своих желаний и возможностей, форми-
рует критическое мышление при при-
нятии финансовых решений. Воспита-
тели и родители должны использовать 
различные методы обучения, включая 
игры, чтобы создать подходящую среду, 
в которой дети смогут взаимодейство-
вать с деньгами и учиться на практике.

Игровая деятельность представ-
ляет собой эффективное средство фор-
мирования финансовой грамотности у 
детей. Важность игры как деятельно-
сти невозможно переоценить: она ак-
тивизирует познавательные процессы, 
способствует усвоению новых знаний и 
навыков, а также формирует интерес к 
социальной действительности. Игровая 
деятельность становится основой для 
формирования у детей первоначальных 
навыков в области финансовой грамот-
ности уже с раннего возраста.

Сюжетно-ролевые игры, такие как 
«Магазин» или «Банк», служат инстру-
ментами для формирования базовых 
финансовых понятий и делают этот про-
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цесс более доступным и понятным для 
детей. Игровая форма обучения разви-
вает социальные навыки, такие как ко-
мандная работа и общение с другими 
детьми. Взаимодействие в игре помо-
гает детям осваивать процесс обмена и 
использования денег. Игровая деятель-
ность, будучи ведущей в дошкольном 
возрасте, формирует первичные фи-
нансовые навыки. В процессе участия 
в сюжетно-ролевых играх дети приоб-
ретают опыт принятия решений, ана-
лиза своих действий и последствий, что 
в будущем может помочь им развивать 
навыки на следующей ступени образо-
вательного процесса. Например, игра 
«Магазин» позволяет детям обыграть 
процесс покупки и продажи товаров. 
В этом сценарии участники распреде-
ляют роли, обговаривают сюжет, учат 
друг друга правильному обращению 
с деньгами и осваивают навыки расчё-
та. На практике это даёт возможность 
развивать умение считать, выбирать, 
сравнивать цены и понимать стоимость 
товаров. Дети могут адаптировать эти 
ситуации к реальной жизни, что способ-
ствует укреплению их финансовой гра-
мотности и уверенности в социальных 
взаимодействиях.

Применение сюжетно-ролевых игр 
развивает не только финансовую гра-
мотность, но и другие навыки: крити-
ческое мышление, креативность, коо-
перативность, коммуникативность, т.е. 
гибкие навыки будущего. Игра даёт 
ребёнку возможность эмоционально на-
сыщенного вхождения в мир взрослых. 
Воспитатели могут организовывать 
игры, основанные на реальных ситуа-
циях, что делает процесс игры более 
интересным и приближённым к жизни. 
Например, сценарии, связанные с по-
лучением карманных денег или плани-
рованием покупок, помогают детям не 
только развивать свои финансовые на-
выки, но и формировать ответственные 
привычки.

Важный аспект заключается в том, 
что игровая деятельность помогает ин-

тегрировать полученные знания в по-
вседневную жизнь. Дети, принимавшие 
участие в таких активностях, с большей 
вероятностью могут применять свои 
знания на практике, например, в кон-
тексте планирования карманных расхо-
дов или участия в семейном бюджете. 
Благодаря этому происходит ознаком-
ление с реальной финансовой деятель-
ностью, что играет значительную роль в 
формировании финансовой сознатель-
ности с ранних лет [10].

Играя, дети учатся делать выбор, 
отказываться от ненужных трат и по-
нимать последствия своих решений. 
При проведении сюжетно-ролевых 
игр воспитатели могут направлять этот 
процесс, задавая наводящие вопросы и 
предлагая различные варианты разви-
тия событий. Сюжетно-ролевые игры 
также могут быть адаптированы для 
детей разных возрастных групп. Для 
младших дошкольников роль игры мо-
жет заключаться в простых обменах, 
покупках или даже в «заработке» игро-
вых денег. Для старших дошкольни-
ков можно предлагать более сложные 
сценарии, где они смогут выступать в 
роли предпринимателей, банкиров или 
менеджеров, что поможет обогатить их 
финансовый кругозор.

Важным компонентом этих игр 
является возможность обсуждения 
с детьми полученного опыта. После 
окончания игры полезно проводить 
рефлексию, где участники могут обме-
няться впечатлениями, обсудить свои 
чувства и оценки игровых ситуаций. 
Это даёт возможность закрепить полу-
ченные знания и навыки, а также под-
водит детей к осмыслению своих дей-
ствий и принятию более взвешенных 
решений в будущем.

Родителям, являющимся полно-
правными участниками образователь-
ных отношений, крайне важно активно 
вовлекаться в процесс формирования 
финансовой грамотности подрастающе-
го поколения. Многочисленные иссле-
дования подтверждают, что регулярное 
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взаимодействие родителей с детьми в 
дошкольный период создаёт прочную 
основу для развития практических на-
выков обращения с денежными сред-
ствами. Такое взаимодействие особенно 
эффективно при системном подходе, 
например, в рамках игровых ситуаций, 
совместного планирования семейного 
бюджета или обсуждения базовых эко-
номических понятий, адаптированных 
для детского восприятия [11].

Среди разнообразных педагогиче-
ских инструментов наиболее доступ-
ным и результативным методом оста-
ётся тематическая беседа. Учёные и 
практики рекомендуют родителям не 
только рассказывать о специфике сво-
ей профессиональной деятельности, 
но и визуализировать эти понятия че-
рез экскурсии на рабочее место, демон-
страцию инструментов или обсуждение 
вклада разных профессий в обществен-
ное благополучие. Подобные беседы 
выполняют не одну функцию: они фор-
мируют у ребёнка осознание ценности 
труда, прививают уважение к различ-
ным видам занятости, а также помога-
ют установить причинно-следственные 
связи между трудовой деятельностью, 
заработком и возможностью удовлет-
ворения материальных потребностей 
[12]. Дополнительным преимуществом 
становится развитие познавательных 
способностей дошкольников [13].

Для закрепления теоретических 
знаний рекомендуется сочетать беседы 
с практической деятельностью. Напри-
мер, совместными походами за покуп-
ками, использованием игровых валют 
в домашних условиях или созданием 
«копилки целей» для наглядной демон-
страции принципов накопления. Такой 
комплексный подход позволяет транс-
формировать абстрактные экономиче-

ские категории в понятные ребёнку по-
веденческие модели.

Выводы. Таким образом, полноцен-
ное финансовое образование детей до-
школьного возраста должно включать в 
себя не только теорию, но и практику. 
Важным аспектом является сензитив-
ный период развития ребёнка, при ко-
тором игровая деятельность является 
активным инструментом для формиро-
вания основ финансовой грамотности. 
Дети в этом возрасте активно познают 
окружающий мир, и именно в этот пе-
риод можно заложить основы понима-
ния экономических взаимоотношений. 
Сюжетно-ролевые игры становятся эф-
фективным инструментом для достиже-
ния этой цели. Они позволяют детям 
не только усваивать теоретические зна-
ния, но и применять их в искусственно 
созданном педагогом пространстве на 
практике, что значительно повышает 
уровень усвоения информации и разви-
тия финансовых навыков. Большое зна-
чение имеет роль родителей в форми-
ровании основ финансовой грамотности 
детей дошкольного возраста. Беседы и 
игровое моделирование развивают не 
только понимание финансовых основ, 
но и личностные качества ребёнка, та-
кие как ответственность, трудолюбие и 
ценностное отношение к труду. Успеш-
ная реализация комплексного подхода 
позволит подготовить детей к взрослой 
жизни, где умение управлять финан-
сами и принимать обоснованные эко-
номические решения станет важным 
аспектом их благополучия и успешно-
сти. Только при комплексном подходе 
в систематической воспитательной ра-
боте мы сможем приобщить дошколь-
ников к ключевым ценностям, необ-
ходимым для жизни в современном 
обществе.
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Аннотация. В статье рассматриваются ключевые позиции современного профильного обу-
чения, даётся его характеристика в системе образования Краснодарского края. Раскрывается фе-
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бенности. Сформулированы методологические основания профилизации системы образования, 
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Современная система образования 
сталкивается с рядом вызовов, связан-
ных с необходимостью подготовки обу-
чающихся к жизни в условиях быстро 
меняющегося мира. Одним из клю-

чевых направлений реформирования 
школьного образования является вве-
дение профильного обучения в старших 
классах, которое представляет собой си-
стему организации учебного процесса, 
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направленную на углублённое изучение 
отдельных предметов в зависимости от 
индивидуальных склонностей и про-
фессиональных предпочтений обучаю-
щихся. Становится очевидным, что тра-
диционная образовательная система, 
ориентированная на унифицированное 
обучение всех школьников, уже не со-
ответствует современным требованиям 
общества, которое нуждается в специа
листах с глубокими знаниями в опре-
делённых областях, способных адапти-
роваться к изменениям и инновациям. 
В связи с этим возникает необходи-
мость в дифференцированном подходе 
к обучению, позволяющем учащимся 
развивать свои сильные стороны и эф-
фективно готовить себя к будущей про-
фессиональной деятельности. Именно 
профильное обучение, обеспечивающее 
возможность выбора старшеклассника-
ми предметов, соответствующих их ин-
тересам и будущим карьерным планам, 
способствует повышению мотивации 
к учёбе через освоение содержания, 
имеющего непосредственное отноше-
ние к их жизненным целям. Кроме того, 
профильное обучение помогает школь-
никам лучше ориентироваться в мире 
профессий, а также сделать осознанный 
профессиональный выбор.

В плане реальной практики про-
фильное обучение, как правило, реали-
зуется за счёт изменений в структуре, 
программном содержании и органи-
зации образовательного процесса, что 
позволяет более полно учитывать ин-
тересы, склонности и способности обу-
чающихся. При этом существенно рас-
ширяются возможности выстраивания 
учеником индивидуальной образова-
тельной траектории. Профильное обу-
чение обеспечивает углублённую под-
готовку по профильным дисциплинам, 
развитие и наращивание творческого 
потенциала старшеклассника, способ-
ствуют овладению им навыками са-
мостоятельной и научной работы, что 
делает их в будущем более конкурен-
тоспособными на рынке труда, а также 

способствует формированию у них кри-
тического мышления, аналитических 
способностей и умения работать с ин-
формацией. 

Индивидуализация образователь-
ного процесса как сущностная харак-
теристика и бесспорное преимущество 
профильного обучения способствует 
развитию творческих способностей обу
чающихся, повышает уровень их само-
стоятельности и ответственности за ре-
зультаты своей учебной деятельности. 
Старшеклассники становятся активны-
ми участниками образовательного про-
цесса, что положительно сказывается на 
качестве знаний и умений, приобретае-
мых ими в ходе обучения. Отечествен-
ные педагоги сходятся во мнении, что 
выпускники, прошедшие через систему 
профильного обучения, обладают необ-
ходимыми компетенциями для успеш-
ного продолжения образования в вузах 
и начала профессиональной карьеры. 
Таким образом, внедрение профильно-
го обучения в старшей школе является 
важным шагом на пути модернизации 
образовательной системы. 

В соответствии с Федеральным го-
сударственным образовательным стан-
дартом среднего общего образования 
общеобразовательная организация 
обязана обеспечивать реализацию од-
ного или нескольких профилей обу-
чения, под которым понимается «ори-
ентация образовательной программы 
на конкретные области знания и (или) 
виды деятельности, определяющая её 
предметно-тематическое содержание, 
преобладающие виды учебной деятель-
ности обучающегося и требования к 
результатам освоения образовательной 
программы общеобразовательной ор-
ганизации» [1]. В российской системе 
образования нормативно закреплено 
пять профилей: естественно-научный, 
гуманитарный, социально-экономиче-
ский, технологический и универсаль-
ный. Гуманитарный профиль обуче-
ния ориентирует старшеклассников на 
будущую профессиональную деятель-
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ность, связанную с человеком и его 
жизнедеятельностью в обществе; есте-
ственно-научный профиль – на буду-
щую профессиональную деятельность 
в сфере медицины и биотехнологии; 
социально-экономический – на буду-
щую профессиональную деятельность 
в социальной сфере, области финансов, 
экономики, обработки информации и 
управления; технологический – на про-
изводственную, инженерную и инфор-
мационную сферы профессиональной 
деятельности; универсальный профиль 
обучения открывается для обучающего-
ся, который не определился с выбором 
профессии или сфера его интересов не 
вписывается в рамки других профилей.

В каждом субъекте РФ вопросы 
профильного обучения решаются на 
региональном и муниципальном уров-
нях в отношении общеобразовательных 
организаций, реализующих образова-
тельные программы среднего общего 
образования, в соответствии с потребно-
стями рынка труда, геостратегическим 
положением и социально-экономиче-
скими особенностями регионального 
развития, например, в Краснодарском 
крае определено пять актуальных про-
фильных направлений (инженерная, 
медицинская, педагогическая, агротех-
нологическая, и туристская), две из ко-
торых имеют комплексный, а три моно-
типичный характер. Так, инженерная 
включает технологическую, техниче-
скую; индустриально-технологическую; 
информационно-математическую; ин-
формационно-технологическую; инже-
нерно-математическую; физико-мате-
матическую и кадетскую (частично); а 
медицинская – химико-биологическую 
и медико-биологическую профильные 
направленности. 

Объединение обучающихся обще-
образовательной организации на осно-
ве дифференциации и индивидуали-
зации их образования, позволяющее 
учитывать их интересы, склонности и 
способности в соответствии с жизнен-
ными планами, профессиональными 

интересами и намерениями в отноше-
нии продолжения образования называ-
ется профильным классом или профиль-
ной группой. Отметим, что в настоящее 
время более 96% средних школ всех му-
ниципальных образований Краснодар-
ского края имеют профильные классы / 
группы (более 3 тыс.). Ежегодно растёт 
и охват учащихся профильным обуче-
нием. Количество старшеклассников 
(10–11 классы), охваченных профиль-
ным обучением, насчитывает сегодня 
около 53 тыс. человек. При этом в боль-
шинстве образовательных организаций 
при реализации профильного обучения 
используется только внутришкольная 
модель. В случае организации про-
фильного обучения по варианту сете-
вой модели (около 30% школ) общеоб-
разовательные организации чаще всего 
взаимодействуют с вузами (69%), дру-
гими школами (55%), учреждениями 
дополнительного образования (50% – 
дома творчества). Менее распростране-
но взаимодействие с производственны-
ми предприятиями, музеями, театрами, 
технопарками и другими организация-
ми.

К основным механизмам индиви-
дуализации образовательного процес-
са при профильном обучении в совре-
менной системе образования относятся, 
прежде всего, подготовка индивиду-
ального учебного плана, разработка 
индивидуального учебного проекта, 
предусматривающего самостоятельную 
работу обучающихся старших классов 
в рамках одного или нескольких обще-
образовательных предметов по освое-
нию содержания и методов избранных 
областей знаний и видов деятельности, 
проектированию и осуществлению це-
лесообразной и результативной дея
тельности (учебно-познавательной, 
конструкторской, социальной, художе-
ственно-творческой и др.). Кроме того, 
существенным потенциалом обладают 
профильные смены и организованные 
в их рамках профессиональные пробы, 
а также сетевое взаимодействие, реали-
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зуемое через совместную деятельность, 
обеспечивающую обучающемуся воз-
можность осваивать образовательную 
программу определённого уровня и 
направленности с использованием ре-
сурсов нескольких образовательных уч-
реждений [2].

Как уже говорилось, основная зада-
ча профильного обучения состоит в соз-
дании условий для профессионально-
го самоопределения старшеклассника. 
Согласно исследованию С.К. Бурова: 
«профессиональное самоопределение 
представляет собой явление, характе-
ризующее совокупность психических 
процессов, существенными признаками 
которых будут являться: самосознание 
ценности профессии на основе осве-
домлённости о ней, самооценка своих 
возможностей в освоении профессии и 
самореализации в ней, соотнесённая с 
внешней оценкой» [3]. В свою очередь 
готовность к профессиональному самоо-
пределению в нашей стране учёные по-
нимают как «способность человека быть 
субъектом своих выборов: самостоя-
тельно формировать и корректировать 
свой образовательно-профессиональ-
ный маршрут, учитывая смысловую и 
инструментальную стороны профессио
нального самоопределения» [4]. Эта 
непростая задача должна быть решена 
в достаточно ограниченный период (2 
года), а значит, требует консолидации 
усилий всех субъектов образовательной 
системы. Более того, решение указан-
ной проблемы закономерно «выводит» 
процесс создания условий для профес-
сионального самоопределения старше-
го подростка за пределы одной школы 
и формирует острый вызов, связанный 
с управлением и рациональным исполь-
зованием инфраструктурного, кадрово-
го, информационно-методического и 
другого обеспечения, аккумулирован-
ного системой образования в целом. 
Именно поэтому в современной науке и 
образовательной практике в последнее 
время всё больше говорят о профилиза-
ции системы образования в целом как 

о стратегической тенденции, задающей 
общий ландшафт условий и возможно-
стей для профильного обучения.

Говоря о соотношении и связи 
профилизации системы образования и 
профильного обучения, отметим сле-
дующее. Как педагогический фено-
мен профильное обучение относится к 
сложным и многоаспектным явлениям, 
которые имеют пролонгированный ха-
рактер и ориентацию на траекторию 
развития каждого отдельного обучаю
щегося. Феномен же профилизации 
связан с общей организацией профиль-
ного обучения в региональной системе 
образования, последовательным подчи-
нением его содержания задачам страте-
гического развития субъекта РФ и под-
ключением всех необходимых для этого 
ресурсов, способствующих выстраива-
нию систем непрерывного образования 
в актуальных для региона профиль-
ных направлениях. Речь идёт о раз-
ных контекстах употребления понятий: 
профильное обучение – в отношении 
непосредственной реализации образо-
вательного процесса в старшей школе, 
а профилизация – в отношении системы 
образования субъекта РФ и её задачах 
перед федеральными и региональными 
направлениями социально-экономиче-
ского развития, что предусматривает 
выстраивание соответствующего содер-
жания, создания условий и координа-
ции профильного обучения в школах. 
Именно профилизация способна обе-
спечить выстраивание целостной систе-
мы профильного обучения в интересах 
социально-экономического развития 
региона, его промышленного и инно-
вационного потенциала с включением 
в процесс общего образования пред-
ставителей всех значимых отраслей и 
создание уникальной инфраструктуры, 
позволяющей обучающемуся сделать 
осознанный профессиональный выбор 
в соответствии со своими интересами 
и образовательными запросами. Та-
ким образом, перевод точечных моде-
лей профильного обучения в отдельной 
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школе в форматы глобальной систем-
ной работы под задачи развития регио-
на позволяет говорить не просто о про-
фильном обучении, а о профилизации 
системы образования.

Само понятие «профилизация» из-
начально применялось в контексте выс-
шего образования при исследовании 
вопросов подготовки будущих специа-
листов. Его использование встречается 
в работах В.А. Ситарова и В.В. Пусто-
войтова (2000 год), Л.И. Маренковой и 
Н.Г. Демидовой (2021 год) и др. В от-
ношении школы термин «профилиза-
ция» был введён в оборот после выхода 
Концепции профильного обучения на 
старшей ступени общего образования 
2002 года. Изучению профилизации 
школы посвящены работы 2002–2003 
годов О.Я. Дымарской, А.А. Романовой, 
С.Н. Рягина, И.И. Шабатина и др.

В современной научной литерату-
ре общенаучные основы профилизации 
как комплексного процесса разрабаты-
вают О.А. Быстрова [5], И.А. Первен-
кова, С.А Орлова [6], А.В. Позняк [7], 
О.В.  Ряполова [8], Ж.М. Хаматханова, 
А.О. Пугоева, М.Р. Бекова [9] и др. Во-
просы профильного обучения в стар-
ших классах общеобразовательной 
школы рассматривают Н.В. Василь-
ченко, Т.Ю. Ломакина, А.Ю. Пентин 
[10], Э.И.  Данильянц [11], С.В. Коз-
лов, А.А.  Быков [12], П.С. Черемухин, 
О.В. Комиссарова [13] и др. Различные 
аспекты профессионального самоопре-
деления школьников изучали В.А. Иса-
енко, Н.А. Каракай, М.В. Остапенко [14; 
15; 16], Л.П. Позднеева, А.Б. Тихонова 
[17] и др.

Кроме того, отечественными ис-
следователями изучаются особенности 
организации и эффективного функцио
нирования классов различной про-
фильной направленности: инженерных 
классов – В.И. Беляев [18], О.В. Боль-
шакова, А.И. Петров, Е.Е. Цаматуллина 
[19], А.С. Румянцева [20], Т.М. Тумаева, 
Л.П. Малыгина [21] и др., агроклассов 
– В.А. Антонова [22], А.Н. Мукина [23],  

Р.А. Чмир, С.С. Привалова, О.В. Дубо-
вицкеая, Л.А. Журавлева [24], А.В. Ша-
рина, М.А. Давыдова, А.В. Климова, 
В.В. Иванов [25] и др., медицинских 
классов – Н.В. Бирюкова [26], А.Г. Жу-
кова [27], Е.В. Малюгина, Н.В. Фролова, 
Д.Ч. Халитова [28], Н.В. Саульян [29] и 
др.

Профилизация как самостоятель-
ный и уже массовый тренд развития 
системы образования должна быть на-
целена на создание образовательной 
среды, обеспечивающей специализиро-
ванную подготовку личности к осознан-
ному выбору профессионального буду-
щего и полноценной самореализации 
в самостоятельной жизни и профессио-
нальной деятельности. Профилизация 
предусматривает целенаправленную 
ориентацию всей системы образования 
на подготовку обучающихся по актуаль-
ным для региона профилям и профиль-
ным направленностям через создание 
соответствующих условий, средств, тех-
нологических стандартов, траекторий 
профессионально-личностного разви-
тия. 

Такое понимание значения про-
филизации региональной системы об-
разования, актуализирует необходи-
мость упорядочения работы субъектов 
региональной системы образования, 
ответственных за сопровождение про-
фессионального самоопределения обу
чающихся, что должно отражаться в 
единых для всей региональной системы 
образования подходах. Поэтому профи-
лизация региональной системы образо-
вания призвана объединить усилия и 
ресурсы образовательных организаций 
разных типов, предприятий и организа-
ций региона для обеспечения каждому 
обучающемуся возможности специали-
зированной подготовки, направленной 
на индивидуализацию и профессио-
нальную ориентацию с учётом реальных 
потребностей рынка труда. В данном 
случае процесс профилизации системы 
образования эффективно осуществля-
ется только при ведущей роли регио-
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нального министерства образования, 
формирующего школам стратегический 
заказ, обусловленный флагманскими за-
дачами развития региона.

Цель профилизации системы обра-
зования мы видим в создании условий 
для развития индивидуальных способ-
ностей обучающихся через дифферен-
цированный подход к обучению, ко-
торый позволяет учащимся осознанно 
выбирать направления дальнейшего 
профессионального роста и личностно-
го развития.

Как показал анализ научных иссле-
дований, к задачам профилизации со-
временной системы образования необ-
ходимо отнести: обеспечение равного 
доступа к полноценному образованию 
разным категориям обучающихся в со-
ответствии с их способностями, инди-
видуальными склонностями и потреб-
ностями; расширение возможностей 
социализации учащихся, обеспечение 
преемственности и взаимодействия об-
щего и профессионального образова-
ния; создание условий для эффективной 
подготовки выпускников школы к ос-
воению программ высшего и среднего 
профессионального образования; созда-
ние условий для дифференциации со-
держания обучения старшеклассников 
с возможностью построения обучающи-
мися индивидуальных образовательных 
траекторий; обеспечение достижения 
выпускниками школы нового, более вы-
сокого качества образовательной и про-
фильной подготовки; формирование 
системы представлений, ценностных 
ориентаций, исследовательских ком-
петенций, критического мышления, 
обеспечивающих выпускнику школы 
возможность жить, трудиться и продол-
жать профессиональное образование в 
качестве полноценного члена общества; 
создание условий для профессиональ-
ного самоопределения, предпосылок 
дальнейшего профессионального роста 
и реализации творческих способностей 
обучающихся; установление партнёр-
ских отношений с высшими учебными 

заведениями, предприятиями и учреж-
дениями дополнительного образования 
для обеспечения практической подго-
товки и повышения мотивации обучаю
щихся; повышение эффективности ис-
пользования ресурсов региональной 
образовательной системы, ресурсов со-
циума и др. 

Методологические основы профи-
лизации системы образования, как пра-
вило, составляют подходы и принципы. 
Анализ научной литературы и нако-
пленный опыт работы профильных 
классов в системе образования Красно-
дарского края привёл нас к заключе-
нию, что эффективность профилизация 
обеспечивается реализацией следую-
щих подходов:

– в направлении субъектов регио
нальной образовательной системы (ми-
нистерство образования, Институт раз-
вития образования, вузы, колледжи, 
учреждения дополнительного образо-
вания, муниципальные органы управ-
ления образованием, муниципальные 
методические службы, общеобразова-
тельные организации и др.) – интегра-
тивный и кластерный подходы;

– в направлении условий осущест-
вления образовательного процесса 
(необходимая инфраструктура, обору-
дование, сетевое взаимодействие с ре-
гиональными предприятиями, вузами, 
колледжами и др.) – средовой и квали-
тативный подходы;

– в направлении обучающихся (ка-
чество предметных знаний и умений, 
личностное развитие, профессиональ-
ное самоопределение) – системно-дея-
тельностный и дифференцированный 
подходы; 

– в направлении педагогов (уровень 
готовности к преподаванию предметов 
на углублённом уровне, стремление к 
профессиональному самосовершенство-
ванию) – акмеологический и компетент-
ностный подходы;

– в направлении родителей (закон-
ных представителей) обучающихся (со-
гласованность в выборе профильной 
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направленности в старших классах, 
поддержка и участие в жизни школы) 
– контекстный и социокультурный под-
ходы.

В результате анализа научного 
опыта и собственных изысканий нами 
сформулирована система базовых прин-
ципов профилизации системы образо-
вания, в которую включены директив-
ные и детерминационные принципы. 

В группу директивных мы включа-
ем принципы: 

– социально-экономической обу-
словленности;

– единообразия подходов и стан-
дартов на региональном и муниципаль-
ном уровнях;

– целостности профильного обуче-
ния; 

– консолидации и преемственности 
действий и решений субъектов регио-
нального, муниципального и институ-
ционального уровня.

В группу детерминационных мы 
включаем принципы: 

– опоры в процессе профильного 
обучения на результаты диагностики и 
мониторинговых исследований;

– гибкости и открытости системы 
профильного обучения;

– сетевого подхода;
– принятия субъектами качества 

профильного обучения как безусловной 
ценности их профессиональной дея-
тельности.

Проведённое нами исследование 
показало, что профилизация системы 
образования обладает рядом специфи-
ческих характеристик, а именно: отно-
сится к социальным феноменам и явля-
ется сложным, нелинейным процессом; 
оказывает непосредственное влияние 
на формирование у личности осозна-
ния ценности профессиональной само-
реализации; представляет собой актив-
ную форму ранней профессиональной 
социализации и становления личности 
как будущего члена профессионального 
сообщества; обеспечивается коллектив-
ной организацией деятельности субъек-

тов разных сфер: общего образования, 
высшего, среднего профессионального 
и дополнительного образования, ре-
ального промышленного сектора; от-
личается вариативностью содержания 
и формой взаимодействия, управляе-
мостью, интегративностью и распреде-
лённостью ресурсов, профессиональной 
направленностью, транспарентностью, 
гибкостью и мобильностью функциони-
рования; обеспечивает взаимодействие 
школы с вузами/колледжами и произ-
водством, сохранение кадрового потен-
циала в регионе, повышение качества 
общего образования.

Как уже отмечалось, профилизация 
системы образования предусматривает 
взаимодействие субъектов на всех уров-
нях: региональном, муниципальном, 
институциональном уровнях. К субъ-
ектам регионального уровня относят-
ся министерство образования и науки, 
Институт развития образования, орга-
низации высшего, среднего профессио
нального образования, региональные 
организации дополнительного образо-
вания детей. Субъектами профилиза-
ции муниципального уровня являются 
муниципальные органы управления 
образованием, муниципальные мето-
дические службы, а также работодате-
ли предприятий, расположенных на 
территории муниципалитета. В обще-
образовательном учреждении (инсти-
туциональный уровень) субъектами 
являются административная команда в 
лице директора, заместителей директо-
ра по учебной и воспитательной рабо-
те, по хозяйственной части, советника 
директора по воспитанию и взаимо-
действию с детскими общественными 
объединениями, учителя-предметни-
ки, руководители школьных методиче-
ских объединений и других методиче-
ских структур, классные руководители, 
школьный психолог, социальный педа-
гог, педагог дополнительного образо-
вания, педагог-библиотекарь, а также 
родители (законные представители) об-
учающихся.
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Таким образом, на региональном 
уровне определяется общая стратегия 
профилизации системы образования, 
вырабатываются подходы и стандарты 
деятельности субъектов, определяются 
индикативные показатели и осущест-
вляется контроль эффективности, созда-
ются условия подготовки и реализации 
профильного обучения, обеспечиваю-
щих повышение качества образования 
в старшем звене общего образования, 
профессионального самоопределения 
обучающихся и поступления выпускни-
ков в профильные учреждения высше-

го и среднего профессионального об-
разования. На уровне муниципалитета 
профилизация осуществляется через 
координацию профильного обучения, 
обеспечение взаимодействия с субъекта-
ми регионального уровня (профильны-
ми предприятиями, профессиональны-
ми сообществами). Непосредственная 
же реализация профильного обучения 
в соответствии с региональными (или 
федеральными) задачами происходит 
на уровне общеобразовательного уч-
реждения в отношении обучающихся 
10 и 11 классов.
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ОПЫТ ПРЕПОДАВАНИЯ БИОЭТИКИ  
ИНОСТРАННЫМ СТУДЕНТАМ-МЕДИКАМ:  

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ АСПЕКТ ПРОБЛЕМЫ 
НИЗКОЙ УСПЕВАЕМОСТИ
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Аннотация. Решение проблемы академической неуспеваемости в процессе изучения дис-
циплины «Биоэтика» в медицинском вузе непосредственно связано с выявлением причин суще-
ствующих у многих студентов противоречий между желанием изучать медицину и нежеланием 
осваивать ряд дисциплин гуманитарного цикла, непосредственно связанных с будущей профес-
сиональной деятельностью. Цель статьи заключается в обобщении и представлении результатов 
практики преподавания биоэтики студентам-медикам с точки зрения анализа проблемы низкой 
успеваемости в процессе изучения дисциплины.  Выборку исследования составили 48 индийских 
студентов Международного медицинского института ФГБОУ ВО «Курский государственный меди-
цинский университет», у которых сформировалась академическая задолженность по результатам 
изучения дисциплины «Биоэтика». Исследование было построено на лонгитюдном включённом 
наблюдении, собеседовании, анализе журналов успеваемости студентов и регистрации ликвида-
ции академической задолженности. Основными причинами низкой успеваемости были определе-
ны низкая мотивация, слабо развитая волевая сфера, недостаточно сформированные социальные 
навыки и навыки учения, низкий уровень владения английским языком, недостаточные базовые 
знания. В качестве способов преодоления неуспеваемости в процессе изучения биоэтики предло-
жено: 1) организация образовательного процесса на основе индивидуально-дифференцированно-
го подхода, с учетом принципа доступности и посильности обучения; 2) развитие аналитического 
и критического мышления, самостоятельности, познавательного интереса студентов; 4) стимули-
рование рефлексивной деятельности студентов; 3) использование технологии наставничества.

Ключевые слова: биоэтика, неуспеваемость, мотивация, ответственность, индивидуальный 
подход
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ON THE PROBLEM OF TEACHING BIOETHICS  
TO FOREIGN MEDICAL STUDENTS: PSYCHOLOGICAL 

AND PEDAGOGICAL ASPECTS OF LOW ACADEMIC 
PERFORMANCE
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Abstract. The solution to the problem of academic failure in the process of studying the discipline 
"Bioethics" in a medical university is directly related to identifying the causes of the contradictions that 
many students have between the desire to study medicine and the reluctance to master a number of 
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disciplines in the humanities, directly related to their future professional activities. The purpose of the 
article is to summarize and present the results of the practice of teaching bioethics to medical students 
from the point of view of analyzing the problem of low academic performance in the process of studying 
the discipline. The sample of the study consisted of 48 Indian students of the International Medical 
Institute of the Federal State Budgetary Educational Institution of Higher Education "Kursk State Medical 
University", who have formed an academic debt based on the results of studying the discipline "Bioethics". 
The study was based on longitudinal participant observation, interviews, analysis of student progress logs 
and registration of the elimination of academic debt. The main reasons for low academic performance 
were identified as low motivation, poorly developed volitional sphere, insufficiently formed social skills 
and learning skills, low level of English proficiency, insufficient basic knowledge. The following methods 
have been proposed to overcome academic failure in the process of studying bioethics: 1) organizing the 
educational process based on an individually differentiated approach, taking into account the principle of 
accessibility and feasibility of learning; 2) developing analytical and critical thinking, independence, and 
cognitive interest of students; 4) stimulating students’ reflective activity; 3) using mentoring technology.

Keywords: bioethics, academic failure, motivation; responsibility, individual approach, intellectual 
abilities
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Задача повышения качества про-
фессиональной подготовки студен-
тов-медиков приобретает всё большую 
значимость. Это подчеркнул в своём 
выступлении на совместном собрании 
Ассоциации «Совет ректоров меди-
цинских и фармацевтических высших 
учебных заведений» и Совета деканов 
(директоров) медицинских факульте-
тов (институтов) государственных уни-
верситетов Министерства науки и выс-
шего образования РФ летом 2024 года 
министр здравоохранения РФ М.А. Му-
рашко. 

Объективно, модернизация выс-
шего образования в Российской Феде-
рации имеет положительные результа-
ты: повышение качества образования 
за счёт использования вузами совре-
менных технологий; практикоориен-
тированное обучение, обусловленное 
налаженным сотрудничеством вузов с 
работодателями и др. Однако, несмо-
тря на значительные достижения, объ-
ясняемые высоким профессионализмом 
преподавателей высшей школы, нере-
шённой по сей день остаётся проблема 
низкой успеваемости студентов. 

Данной проблеме посвящено не-
мало фундаментальных трудов из-
вестных отечественных психологов и 
педагогов: Г.А.  Антоновой, Ю.К.  Ба-

банского, В.И. Зыковой, Н.А. Менчин-
ской, Н.И.  Мурачковского, А.М.  Ор-
ловой и др. Современные учёные и 
практики также уделяют ей значитель-
ное внимание. Так, общие вопросы 
качества образования в вузах иссле-
дуют П.М.  Подолько, А.П.  Подолько 
[1], Е.Ю. Пономарева [2], Б.С. Сафара-
лиев, Н.С.  Кольева, М.В.  Панова [3], 
Е.В.  Яковлев [4] и др.; особенности 
обучения иностранных студентов изу
чают Ю.А. Непрокина [5], Н.В. Телеги-
на, А.С.  Плюшкина, Л.Р. Тухватулли-
на, Т.А.  Баклашова [6], Т.М.  Чернова, 
А.М. Фролова [7] и др.; качество высшего 
медицинского образования рассматри-
вают С.Н.  Алексеенко, Т.В.  Гайворон-
ская, Н.Н.  Дробобт [8], Ю.И.  Коценко 
[9], М.М.  Сажина, Я.В.  Киселев [10] и 
др. 

Принимая во внимание главную 
цель образовательного процесса – под-
готовку высококвалифицированных 
специалистов, и работая над проблемой 
развития познавательной активности 
студентов в процессе получения про-
фессии, в данной статье опишем опыт 
преподавания биоэтики иностранным 
студентам-медикам, обоснуем некоторые 
аспекты проблемы низкой учебной моти-
вации и слабой успеваемости, а также по-
делимся некоторыми педагогическими 
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решениями, направленными на преодо-
ление обозначенных проблем, полагая, 
что данный опыт может представлять 
интерес для педагогов, работающих с 
иностранными обучающимися. 

Дисциплина «Биоэтика» входит в 
блок базовой (общепрофессиональной) 
части учебного плана специальности 
31.05.01 Лечебное дело и непосред-
ственно связана с будущей профессио-
нальной деятельностью студентов-ме-
диков. Целями её освоения определены 
формирование у будущих врачей нрав-
ственно-правовой культуры, ознаком-
ление с основами международного и 
российского медицинского законода-
тельства; развитие умений и навыков 
аргументации, ведения дискуссии, раз-
решения сложных этико-правовых си-
туаций с опорой на правила и принци-
пы биоэтики. В этом контексте, как мы 
отмечали ранее [11], данная дисципли-
на обладает колоссальным воспитатель-
ным и обучающим потенциалом. 

В то же время наблюдается слабая 
мотивация иностранных студентов к 
изучению данной дисциплины, что при-
водит в результате к низкой успеваемо-
сти. Так, например, в 2023/24 учебном 
году из 255 студентов 2 курса Междуна-
родного медицинского института Кур-
ского государственного медицинского 
университета 48 обучающихся (18,8%) 
получили оценку «не зачтено», посколь-
ку даже не были допущены к зачёту в 
силу наличия академической задолжен-
ности по текущей аттестации и много-
численных пропусков учебных занятий.

Как показывают современные ис-
следования [12; 13; 14 и др.], слабо-
успевающие иностранные студенты 
демонстрируют ряд сходных качеств. 
Они молчаливы, не изъявляют жела-
ния отвечать на вопросы, потому что, 
как правило, не готовы к занятиям, не 
участвуют в дискуссиях, не склонны вы-
сказывать свою точку зрения, опасаясь 
осуждения, насмешек, демонстрируют 
преимущественно конформное поведе-
ние. Также их характеризует высокий 

уровень принятия себя, индивидуали-
стичность и безразличное отношение к 
окружающим, им не свойственна лич-
ностная рефлексия, они не сравнивают 
свои достижения и результаты с успеха-
ми одногруппников, в них отсутствует 
дух соперничества, они не критикуют 
собственные действия, их волевая сфе-
ра развита слабо. Именно безразличие 
к другим, к их мнению и высокий уро-
вень принятия себя объясняют отсут-
ствие у таких студентов самокритики 
и чувства стыда, когда преподаватель 
постоянно ставит неудовлетворитель-
ные отметки, высказывает порицание. 
Они не испытывает даже временной 
неловкости перед одногруппниками и 
не предпринимают попыток исправить 
ситуацию: лично поговорить с препода-
вателем, узнать его требования к уров-
ню овладения учебным материалом, 
попросить успевающих студентов о по-
мощи и пр. Слабоуспевающие студенты 
не прилагают усилий для выполнения 
норм этического кодекса, не владеют 
навыками тайм-менеджмента, им требу-
ется кто-то, кто будет не только ставить 
перед ними конкретные задачи (потому 
что самостоятельно они это сделать не 
могут), но и будет контролировать их 
выполнение.

С целью определения причин та-
кой ситуации и поиска путей её разре-
шения мы провели в 2023/24 учебном 
году исследование на базе Международ-
ного медицинского института ФГБОУ 
ВО «Курский государственный меди-
цинский университет». В нём были за-
действованы 48 индийских студентов 
2-го курса, у которых сформировалась 
академическая задолженность по ре-
зультатам изучения дисциплины «Биоэ-
тика». В исследовании задействовались 
лонгитюдное включённое наблюдение, 
анализ данных журнала регистрации 
ликвидации текущей задолженности и 
собеседовании со студентами. 

Были получены следующие дан-
ные. Из 48 студентов 8 (17%) приступи-
ли к ликвидации академической задол-
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женности своевременно, отрабатывали 
пропущенные занятия регулярно без 
лишних напоминаний со стороны за-
местителя начальника отдела образо-
вания Международного медицинского 
института, курирующего 2 курс. Ещё 10 
человек (21%) приступили к отработкам 
за месяц до окончания срока ликвида-
ции академической задолженности, в 
сроки не уложились и получили прод-
ление, один из них сдал зачёт в послед-
ний день срока. При этом 30 студентов 
(62%) еженедельно отчитывались о ре-
зультатах ликвидации академической 
задолженности курирующему препода-
вателю.

Ориентируясь на классификацию 
уровней ответственности Н.И. Козлова 
[15], отметим, что ответственность уча-
ствующих в исследовании студентов от-
носится либо к нулевому уровню (жизнь 
в формате иждивенца, отказ от любой 
ответственности в ожидании того, что 
кто-то позаботится и решит их пробле-
мы, либо к первому уровню (формат ис-
полнителя). Это значит, что студент жи-
вёт по принципу: напомнили – сделаю, 
не напомнили – могу отдыхать. К сожа-
лению, ни в первом, ни во втором слу-
чае речь не идёт о качестве проделан-
ной работы, приобретаемых знаниях. 
Несмотря на то, что содержание дис-
циплины «Биоэтика» непосредственно 
связано с будущей профессиональной 
деятельностью студентов, студенты на-
целены на формальное выполнение 
требований, а их усилия продиктованы 
преимущественно внешними мотива-
ми. 

С целью выяснения причин тако-
го отношения к учёбе были проведены 
личные собеседования со студентами, 
которые показали, что в большинстве 
случаев желание стать врачом продик-
товано требованиями и амбициями ро-
дителей, а не интересами самих обучаю
щихся. При этом не всегда родители, 
сами не имеющие высшего образова-
ния, осознают, насколько сложно изу-
чать медицину.

Как отмечают современные иссле-
дователи, медицинское образование 
обладает рядом специфических особен-
ностей. Во-первых, оно подразумевает 
большой объём учебного материала, 
включающего как фундаментальные 
науки, так и специализированные дис-
циплины. Для его результативного 
усвоения необходимо обладать умени-
ем грамотно управлять своим време-
нем, расставляя приоритеты; быстро 
читать и понимать прочитанное; осу-
ществлять умственные операции (ана-
лизировать, синтезировать, сравнивать, 
обобщать, систематизировать, класси-
фицировать, периодически повторять 
изученное для закрепления в долговре-
менной памяти). Во-вторых, изучение 
медицины – это многолетний процесс,  
который может спровоцировать эмоцио
нальное выгорание и вызвать желание 
прекратить учёбу из-за хронической 
усталости в силу высокой учебной на-
грузки, повышенной ответственности и 
постоянного стресса. В-третьих, чтобы 
приобретаемые медицинские знания 
и умения стали прочными, т.е. систем-
ными, долговременными, осознанными 
и личностно значимыми, они должны 
выстраиваться на прочном фундаменте, 
а это значит, что студенту необходимо 
иметь хорошую базовую подготовку. 

Практика показывает, что неуспе-
вающие студенты не обладают перечис-
ленными навыками и умениями, что 
значительно осложняет процесс изуче-
ния медицины, и это достаточно быстро 
вызывает у обучающихся разочарова-
ние. 

Проведённое нами исследование 
также выявило особенности школьного 
образования в Индии, негативно ска-
зывающиеся на успешность студентов, 
получающих в России медицинское об-
разование.

Прежде всего отметим, что мето-
дика преподавания в Индии базирует-
ся в основном на заучивании учебного 
материала. В сельских школах Индии 
до сих пор жива традиция устной пе-
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редачи знаний, при которой учитель 
артикулирует по предложениям учеб-
ный материал, а ученики хором за ним 
повторяют. Домашние задания, как 
правило, объёмные и рассчитаны на 
выполнение в письменной форме. В 
частности, именно поэтому индийских 
студентов характеризует высокий темп 
речи и скорость письма и чтения. Одна-
ко они не обладают развитым умением 
пересказать своими словами прочитан-
ный текст. Это означает, что студенты 
не вдумываются в то, что читают, не 
умеют анализировать самостоятельно, 
размышлять, а если воспроизводят зау-
ченный материал, то не всегда понима-
ют его смысл. Именно поэтому, отвечая, 
студенты сбиваются, часто повторяют 
фразу с начала и «спотыкаясь» на слож-
ном месте, замолкают не сумев дать 
чёткий ответ на поставленный препо-
давателем вопрос. В итоге уровень при-
обретаемых знаний крайне низок, они 
быстро забываются, поскольку находят-
ся в кратковременной памяти. 

Наблюдения за слабоуспевающими 
студентами, отвечающими устно, сви-
детельствуют о том, что они стараются 
ответить максимально быстро, пока не 
забыли то, что пытались выучить, опа-
саются, что преподаватель собьёт с мыс-
ли дополнительными вопросами или 
комментариями, ответы дают непол-
ные, объёмом две-три фразы. При этом 
они сильно нервничают, что определя-
ется вегетативными проявлениями (по-
тливость, тремор рук, сухость в горле). 

Для нейтрализации данных не-
гативных факторов мы рекомендуем 
уделять особое внимание созданию ат-
мосферы благожелательности, отсут-
ствия стресса, поддерживать усилия 
студентов, их психоэмоциональную 
стабильность в условиях возрастающих 
внешних трудностей, мотивируя на 
дальнейшую активную работу. Также 
необходимо максимально адаптировать 
учебный материал, разложить его на 
составляющие части и прорабатывать 
их индивидуально с обучающимися в 

приемлемом для них темпе, увеличивая 
базу знаний. Безусловно, этот процесс 
крайне трудоёмкий, но, опираясь на 
общеизвестный принцип медицинской 
этики – принцип справедливости, дик-
тующий, что врач должен быть беспри-
страстным и не имеет право выбирать 
пациентов, педагог должен помнить о 
том, что он обязан учить всех студентов, 
независимо от их интеллектуальных 
способностей, а академическую неуспе-
ваемость психически здорового обучаю-
щегося все-таки можно считать браком 
в работе преподавателя.

Ещё одним препятствием на пути 
к успеху в процессе изучения медици-
ны для индийских студентов является 
низкий уровень владения английским 
языком, поскольку, как правило, про-
цесс обучения иностранных студентов 
в медицинских вузах России реализу-
ется именно на английском языке, как 
языке-посреднике.  Несмотря на то, что 
в Индии два государственных языка: 
хинди и английский, далеко не каждый 
индиец может свободно изъясняться 
на последнем. В связи с этим большое 
количество студентов испытывают су-
щественные трудности, поскольку не 
могут наладить эффективную коммуни-
кацию с преподавателями и одногрупп-
никами. Такие студенты общаются с 
соотечественниками на своих местных 
диалектах; читая учебный материал, 
они подписывают значения слов на 
родном языке, предпочитают не про-
являть инициативу на занятиях, а если 
их вызывает преподаватель, то либо 
молчат, либо с трудом читают ответы, 
подготовленные успевающими одно-
группниками. В результате им скучно 
на занятиях, поскольку они понимают 
мало из того, что объясняет и обсуждает 
со студентами преподаватель. Это при-
водит к тому, что студенты предпочита-
ют не посещать занятия, чтобы не тра-
тить время напрасно.

Учитывая всё вышеизложенное 
сформулируем ряд рекомендаций, на-
правленных на решение проблемы низ-
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кой успеваемости иностранных студен-
тов.

Прежде всего, подчеркнём, что 
работа в данном направлении должна 
планомерно осуществляться со студен-
тами младших курсов, с целью форми-
рования у них навыков учения, само-
стоятельной работы, а также развитие 
познавательного интереса и академиче-
ской ответственности. Целесообразно 
начинать её с диагностики степени от-
ветственности студентов, определения 
уровня базовых знаний и оценки владе-
ния английским языком. 

Следует обратить внимание на 
расположение студентов в аудитории. 
Принимая во внимание, что слабоу-
спевающие обучающиеся как правило 
стремятся занять места подальше от 
преподавателя, надеясь остаться неза-
меченными, для вовлечения их в ак-
тивную учебную деятельность на заня-
тии следует просить их занять места в 
первых рядах. Так педагогу будет легче 
контролировать их работу, а у студен-
тов будет меньше возможностей для 
безнаказанного праздного времяпре-
провождения на занятии.

Учебный материал на младших кур-
сах необходимо максимально адапти-
ровать к возможностям и уровню под-
готовленности студентов, постепенно 
расширяя и усложняя его содержание. 
Основным должно стать достижение 
понимания и осмысления, а не фор-
мальное заучивание, при этом рацио-
нально придерживаться девиза «Лучше 
объёмом меньше, да качеством выше». 

Облегчить усвоения учебного ма-
териала и обеспечить его закрепление 
поможет ведение глоссария. Студен-
ты получают возможность не только 
расширить словарный запас, осваивая 
язык приобретаемой профессии, но и 
расширить представление о ней.

Практика преподавания биоэти-
ки свидетельствует о том, что сегодня 
отмечается тенденция к языковому 
упрощению изучаемого учебного мате-
риала. Это приводит к тому, что в ряде 

случаев излагаемый на бытовом языке 
материал, начинает противоречить ка-
нонам медицинской этики. В качестве 
примера можно привести следующее 
определение термина «эвтаназия», ко-
торое дают студенты: «Euthanasia is a 
process of killing patients» (Эвтаназия – 
это процесс убийства пациентов). Разу-
меется, идея данной практики ясна, но 
преподаватели, воспитывающие буду-
щих врачей в духе высокой нравствен-
ности, старающиеся укрепить в их со-
знании принципы медицинской этики 
и деонтологии не должны позволять 
обучающимся упрощать учебный ма-
териал до такой степени, когда врач в 
сознании будущих медиков предстаёт в 
образе убийцы. Вместо этого педагогам 
следует помочь студентам расширить 
словарный запас синонимами, что по-
зволит выражать мысли этически кор-
ректно. 

Способствовать решению пробле-
мы низкой успеваемости может и орга-
низация наставничества, при котором 
успевающие студенты взаимодейству-
ют со слабоуспевающими. При этом 
для успевающих студентов реализуется 
принцип «уча учусь», а неуспевающие 
получают возможность выполнить по-
сильный объём работы под контролем 
наставника. Это не только способствует 
мобилизации усилий неуспевающего 
студента, но и обеспечивает внешний 
контроль за теми, у кого слабо развита 
волевая сфера, в недостаточной степе-
ни сформированы навыки учения, кто 
испытывает трудности с организацией 
своего времени.

Особый акцент следует делать на 
развитие аналитического и критиче-
ского мышления. Для достижения по-
ставленных целей полезно организо-
вать просмотр тематических фильмов с 
последовательным комментированием, 
обсуждением поступков героев. Обу-
чающий и воспитательный потенциал 
фильмов вряд ли может быть переоце-
нён. Студенты могут запомнить паттер-
ны поведения в различных ситуациях, 
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использовать их в будущей профессио
нальной деятельности. Тематические 
фильмы позволят сформировать ком-
муникативные навыки, научат студен-
тов смело и аргументированно выска-
зывать свою точку зрения. Закрепить 
полученные знания станет возможным 
на основе использования таких методов 
активного обучения, как решение си
туационных задач и ролевые или про-
фессиональные игры.

Также важно организовывать регу-
лярную рефлексию, например, с исполь-
зованием индивидуальных чек-листов. 
Студенты должны видеть, что работа 
над собой приносит положительные 
результаты, в конце каждого занятия 
они должны увидеть, что стали больше 
знать и уметь. Это вдохновляет обучаю

щихся, мотивируют к дальнейшей ак-
тивной познавательной деятельности.

Подводя итог, подчеркнём, что про-
блема академической неуспеваемости 
может быть решена только на основе 
определения реальных причин отста-
вания в учёбе, снижения познаватель-
ного интереса и мотивации. Все студен-
ты индивидуальны и, соответственно, 
имеют специфические причины, опре-
деляющие их учебную неуспешность. 
Следовательно, важно, чтобы каждый 
обучающийся стал объектом индивиду-
ального психологического анализа. Это 
позволит результативно организовать 
воспитательно-коррекционную работу, 
направленную на развитие академиче-
ской ответственности обучающегося, 
его познавательной активности.
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Аннотация. Открытие в общеобразовательной организации нового профильного класса тре-
бует от педагогического коллектива полного понимания всех действий и базовых параметров ка-
чества образовательного процесса в условиях профильного обучения. Такое понимание может и 
должен дать специальный документ – стандарт организации образовательного процесса в про-
фильном классе. В статье предложена структура данного документа, включающая следующие 
разделы: цель и задачи, нормативная база, учебные планы, материально-техническое оснащение, 
сетевое взаимодействие, формы социально значимой деятельности обучающихся, портрет выпуск-
ника, ответственность, ожидаемые эффекты. Для каждого из них обосновано и подробно пред-
ставлено содержание и значение для организации профильного обучения.
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Abstract. Opening a new specialized class in a general education organization requires the teaching 
staff to fully understand all the actions and basic parameters of the quality of the educational process 
in the context of specialized training. Such understanding can and should be provided by a special 
document - a standard for organizing the educational process in a specialized class. The article proposes 
the structure of this document, which includes the following sections: purpose and objectives, regulatory 
framework, curricula, material and technical equipment, network interaction, forms of socially significant 
activities of students, graduate portrait, responsibility, expected effects. For each of them, the content and 
significance for organizing specialized training are substantiated and presented in detail.
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В современной системе образова-
ния как никогда остро стоит задача 
повышения качества. К сожалению, 
образование было и остаётся сферой, 
которая всегда отставала от темпа раз-
вития экономики, а в настоящее время 
это отставание становится просто ката-
строфическим. Образовательный про-
цесс в школе сегодня реализуется в ус-
ловиях экономии всех видов ресурсов: 
временных, кадровых, инфраструктур-
ных, информационных и др. Возмож-
ностей для «раскачки», использования 
тактики проб и ошибок или переделки 
просто нет. Это значит, что образова-
тельному процессу необходим макси-
мально эффективный аппарат, задаю-
щий технологически чёткое понимание 
оптимальных способов достижения 
цели. Такую однозначность деятельно-
сти обеспечивают стандарты, касающи-
еся процесса реализации основной об-
разовательной программы в целом или 
её отдельных компонентов: управления 
качеством, процесса воспитания, орга-
низации внеурочной деятельности, вза-
имодействия с родителями / законными 
представителями обучающихся и др.

Важным направлением сегодня 
является профильное обучение стар-
шеклассников. В каждом субъекте РФ 
школам предлагаются уникальные 
профильные направленности, соответ-
ствующие потребностям и задачам эко-
номического развития региона. Так, на-
пример, в системе образования Томской 
области функционируют Газпром-клас-
сы, классы силовых структур, в Сверд-
ловской области – атом-классы, Кур-
чатовские классы, в Нижегородской 
области – ИТ-классы, медиаклассы, в 
Калининградской – РЖД-классы, ин-
женерно-космические классы, в Архан-
гельской – строительные, лесные классы 
и др. В Краснодарском крае актуальны-
ми считаются пять профильных направ-

ленностей, реализуемых в агроклассах, 
инженерных, медицинских, педагоги-
ческих и туристских классах. 

Очевидно, что открытие в совре-
менной школе нового профильного 
класса требует от педагогического кол-
лектива полного понимания всех дей-
ствий и базовых параметров качества 
образовательного процесса в условиях 
профильного обучения. Такое пони-
мание может и должен дать специаль-
ный документ – стандарт организации 
образовательного процесса в профиль-
ном классе, уточняющий ФГОС СОО 
в отношении целевых ориентиров, ос-
нащения, программного содержания и 
особенностей взаимодействия школы с 
профильными учреждениями высшего 
и среднего профессионального обра-
зования, а также предприятиями, как 
стратегическими заказчиками системы 
непрерывного формирования кадро-
вых ресурсов.

Такие стандарты должны строиться 
с опорой на основные закономерности 
и принципы педагогического проек-
тирования [1] и учитывать основные 
требования к педагогическим системам 
[2]. Это позволит зафиксировать чёткие 
критерии оценки работы, минимизи-
ровать вероятность ошибок, оптими-
зировать ресурсы, снизить затраты и 
повысить производительность труда. 
Применение единых стандартов облег-
чает взаимодействие между школой и 
отдельными организациями, в том чис-
ле реализующими основную образова-
тельную программу в сетевом формате 
(например, научные или медицинские 
учреждения, учреждения культуры, 
промышленные предприятия и др.). 
При введении новых профильных на-
правленностей утверждённые стандар-
ты дадут педагогическому коллективу 
однозначное понимание того, какие 
ресурсы необходимы для открытия 
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профильных классов, и достаточно ли 
имеющегося в школе обеспечения. 
Таким образом, применение стандар-
тов становится необходимым услови-
ем успешной реализации профильных 
направленностей в старшем звене со-
временного общеобразовательного уч-
реждения, повышающим его эффектив-
ность, обеспечивающим корректность 
осуществления и улучшающим качество 
подготовки старшеклассников.

Несмотря на достаточно продол-
жительную историю реализации про-
фильного обучения в старших классах, 
стандарты организации образователь-
ного процесса в профильных классах 
до сих пор остаются слабо разработан-
ными: не определена их универсальная 
структура, наполнение, обязательные 
для каждого отдельного профиля по-
зиции, характеризующие совокупность 
фактических действий. Тем не менее 
отдельные компоненты профильного 
обучения, которые должны быть отра-
жены в стандартах, составляют предмет 
современных исследований и встреча-
ются в научной литературе. Так, напри-
мер, проблемы эффективной работы 
профильных классов изучали О.М. Аки-
лов [3], М.Р. Кулинич, Э.Н. Гумерова, 
Ю.А. Уточкин [4] и др., вопросы органи-
зации внеурочной деятельности в усло-
виях профильного обучения – Т.Н. Ка-
нашевич, А.М.  Авсиевич,  Ю.А.  Бакун 
[5], Е.А. Лебедева [6], Г.С. Николаен-
ко [7] и др., проектной деятельности 
– И.А.   Бекшаев, Т.В. Дьячкова [8], 
М.Д.   Фардзинова, Н.В. Кокоева [9] и 
др., взаимодействия школы с вузом – 
О.И. Михайленко [10], А.С. Фетисов, 
Ю.В. Кудинова [11], Н.О. Яковлева, 
Е.С.  Бухтияр, М.Ф. Шлык [12] и др., 
организации профессиональных проб 
и профильных смен – Л.П. Качалова, 
И.В. Колмогорова, Н.И.  Колмогорова 
[13], Ю.В. Кудинова, А.С. Фетисов [14] 
и др., воспитания обучающихся про-
фильных классов – Н.Н.  Асхадуллина, 
И.А.Талышева, Л.Р.  Халиллулина [15], 
Ю.Л. Селяков [16] и др.

Поскольку основная цель разработ-
ки стандарта состоит в представлении 
ключевых аспектов, обеспечивающих 
корректное введение и реализацию той 
или иной профильной направленности 
в учреждении среднего общего обра-
зования, то, очевидно, что в структуре 
данного документа должны быть соот-
ветствующие разделы. Проведённый 
нами анализ действующих в современ-
ной системе образования нормативных 
актов (ФГОС СОО, Порядок организа-
ции и осуществления образовательной 
деятельности по основным общеобра-
зовательным программам, ФОП СОО 
и др.), а также научной литературы по 
профильному обучению (Д.Е Бадулин, 
Ю.В. Жарова, К.М. Москвин, Е.В. Се-
лезова, А.А. Струкова, Е.А. Федотова и 
др.) позволил нам вычленить инвари-
антные компоненты стандарта орга-
низации образовательного процесса в 
профильных классах. К ним относятся: 
1) цель и задачи; 2) нормативная база; 
3) учебные планы; 4) материально-тех-
ническое оснащение; 5) сетевое взаимо-
действие; 6) формы социально значимой 
деятельности обучающихся; 7) портрет 
выпускника; 8) ответственность; 9) ожи-
даемые эффекты. Рассмотрим их более 
подробно.

Раздел «Цель и задачи» раскрывает 
общие стратегические ориентиры функ-
ционирования профильного класса. 
Характеризуя цель, в стандарте необ-
ходимо заложить следующие позиции: 
1) работа профильного класса представ-
ляет собой процесс подготовки выпуск-
ника школы к дальнейшему получению 
профессионального образования (в ву-
зах или колледжах); 2) она направле-
на на формирование у обучающегося 
устойчивого интереса к профессиональ-
ной сфере и расширение представле-
ний о востребованных профессиях; 
3)  данная профильная направленность 
является элементом непрерывной си-
стемы профессионального образования, 
обеспечивающей развитие кадрового 
потенциала региона. Цель, сформули-
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рованная с учётом указанных тезисов, 
позволяет выстроить систему обучения 
старшеклассников в новом формате – 
с акцентом на потребности развития 
субъекта РФ и обеспечение суверените-
та страны в целом.

Перечень задач образовательного 
процесса в профильном классе, безус-
ловно, определяется самой образова-
тельной организацией. В то же время су-
ществуют обязательные, на наш взгляд, 
задачи, которые можно разделить на 
две группы: личностные и социаль-
но-профессиональные. При этом лич-
ностные задачи связаны с: 

–	 ознакомлением обучающихся 
с профессиями, их особенностями и 
преимуществами;

–	 освоением ряда профильных 
предметов на углублённом уровне;

–	 формированием у старшекласс-
ников основ системного профессио-
нального мышления;

–	 оказанием обучающимся помо-
щи в вопросах профессиональной ори-
ентации, а также карьерного и личност-
ного роста;

–	 предоставление обучающимся 
возможностей для получения опыта 
деятельности в области профильного 
обучения;

–	 включение обучающихся в про-
ектную и исследовательскую деятель-
ность профильной направленности;

–	 формированием у школьников 
личностных потребностей в трудовой 
деятельности и социальной активности 
и др.

Социально-профессиональные за-
дачи направлены на: 

–	 развитие социального партнёр-
ства между образовательными учреж-
дениями общего, высшего и среднего 
профессионального образования, пред-
приятиями по реализации образова-
тельных программ профильной направ-
ленности;

–	 создание гибкой системы пред-
профессионального образования, обе-
спечивающей качественную подготовку 

обучающихся к освоению будущей про-
фессии, и инструментов её управления;

–	 обеспечение качества абитуриен-
тов, готовых к обучению в профильных 
вузах;

–	 создание системы непрерывного 
воспроизводства кадров и др.

В разделе «Нормативная база» ука-
зывается перечень нормативных ак-
тов, на основании которых реализует-
ся профильное обучение. Он содержит 
документы как федерального, так и 
регионального уровней. К федераль-
ным следует относить, как минимум, 
Федеральный закон «Об образовании 
в Российской Федерации», Приказы и 
письма Минпросвещения России «Об 
утверждении федеральной образова-
тельной программы среднего общего 
образования», «Об утверждении ФГОС 
СОО», «Об утверждении Федерально-
го перечня учебников», «О внедрении 
Единой модели профессиональной 
ориентации», «Об утверждении Поряд-
ка организации и осуществления об-
разовательной деятельности по основ-
ной общеобразовательной программе 
среднего общего образования» и др. На 
уровне региона в стандарт включается 
региональный закон «Об образовании», 
приказы регионального министерства 
образования «О реализации Единой мо-
дели профессиональной ориентации», 
«Об утверждении порядка организа-
ции индивидуального отбора при приё
ме либо переводе в государственные и 
муниципальные общеобразовательные 
организации для получения среднего 
общего образования с углублённым изу
чением отдельных учебных предметов 
или для профильного обучения», пись-
ма о формировании учебных планов, 
планов внеурочной деятельности и др.

Раздел «Учебные планы» позволяет 
педагогическому коллективу корректно 
создать соответствующий профильный 
учебный план. Предложенные вариан-
ты учебных планов, разработанные на 
основе федеральных актов, указывают 
перечень основных предметов, осваи-
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ваемых обучающимися на углублённом 
уровне, а также специфический набор 
предметов дополнительных, в кото-
рых и закладывается профессионально-
ориентированное содержание, позво-
ляющее достичь целей профильного 
обучения. Так, например, в учебном 
плане инженерных классов в качестве 
дополнительных предметов могут при-
сутствовать черчение, беспилотные 
авиационные системы, 3D-моделиро-
вание, технология современного про-
изводства, инженерный практикум и 
др., для агроклассов – биохимия, осно-
вы агротехнологии, агроинженерия, 
растениеводство и земледелие, основы 
генетики и селекции, химия / физика 
в сельском хозяйстве, экология и др., в 
медицинских классах – латинский язык, 
медицина катастроф, основы эпидеми-
ологии, основы медицинской термино-
логии, молекулярная биология, психо-
логия здоровья и болезни, этические 
и правовые основы здравоохранения 
и др., в учебные планы для туристских 
классов рекомендуется включить такие 
дополнительные предметы, как инду-
стрия гостеприимства, основы туризма 
/ музееведения, основы предпринима-
тельской деятельности, основы реклам-
ного дела, эффективные коммуника-
ции, деловой английский, экономика, 
бизнес-планирование и др.

Раздел «Материально-техническое 
оснащение» описывает минимально-до-
статочный комплект оборудования и 
ресурсов для конкретной профильной 
направленности. Все материально-тех-
ническое оснащение образовательного 
процесса в профильных классах целесо-
образно разделить на две группы:

а)	базовое оборудование, пред-
усмотренное ФГОС СОО, Перечнем 
средств обучения и воспитания (Приказ 
Минпросвещения России от 28.11.2024 
№ 838);

б)	специфическое, включающее:
–	 специализированные помещения 

(лаборатории, опытное хозяйство, учеб-
ные офисы, учебные кабинеты и др.);

–	 оборудование для проведения 
опытов, лабораторных работ и практи-
кумов (измерительные и демонстраци-
онные приборы, вспомогательное обо-
рудование, тренажёры и симуляторы);

–	 оборудование, станки, стенды, 
3D-принтеры, образовательные набо-
ры, аппаратно-программные комплек-
сы для проектной работы и проведения 
исследований;

–	 компьютерное и мультимедий-
ное оборудование, программное обе-
спечение образовательного процесса;

–	 инструменты и расходные мате-
риалы;

–	 наборы учебных пособий, библио-
течные коллекции и др.

Комплект учебников для профиль-
ных классов формируется общеобразо-
вательной организацией в соответствии 
с федеральным перечнем (Приказ 
Минпросвещения России от 05.11.2024 
№ 769), поэтому ссылку на актуальную 
версию данного приказа целесообразно 
дать в разделе стандарта «Материаль-
но-техническое оснащение».

Раздел «Сетевое взаимодействие» даёт 
педагогическому коллективу представ-
ление с какими учреждениями высшего 
и среднего профессионального образо-
вания можно организовать сетевое взаи
модействие. Данное взаимодействие 
может включать посещения школь-
никами мероприятий вузов и коллед-
жей, проведение на их базе проектной 
или исследовательской деятельности, 
а также сетевой реализации образова-
тельной программы профильного обу-
чения. Поскольку территориальная до-
ступность вузов и колледжей является 
важным фактором организации сетево-
го взаимодействия, то в данном разде-
ле стандарта мы рекомендуем предста-
вить полный перечень учреждений, 
осуществляющих профессиональную 
подготовку будущих специалистов по 
соответствующему профилю, в каждом 
муниципальном образовании региона. 
Сетевое взаимодействие должно обе-
спечивать непрерывность профильной 
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подготовки кадров ещё и через связь 
общеобразовательной организации с 
промышленными предприятиями и ор-
ганизациями. При этом реализации се-
тевого взаимодействия требует:

–	 заключения официальных дого-
воров о сотрудничестве между школами 
и профильными вузами или колледжа-
ми, школами и предприятиями;

–	 разработки плана взаимодей-
ствия;

–	 определения координаторов от 
каждой стороны для оперативного ре-
шения вопросов;

–	 создания системы мотивации и 
условий работы для представителей ву-
зов / колледжей и предприятий с про-
фильными классами;

–	 организацию мониторинга эф-
фективности взаимодействия.

В дорожной карте по сетевому взаи
модействию общеобразовательного уч-
реждения с организациями высшего и 
среднего профессионального образо-
вания должны быть предусмотрены: 
проведение совместных профориен-
тационных мероприятий и образова-
тельных событий (фестивали, выставки, 
чемпионаты, соревнования, олимпиа
ды и др.), участие старшеклассников 
в Днях открытых дверей, проведение 
учебных занятий на базе и в специали-
зированных лабораториях вуза / кол-
леджа, оказание вузами / колледжами 
педагогам профильных классов методи-
ческой поддержки по использованию 
высокотехнологичного оборудования, 
выполнению практико-ориентирован-
ных проектов и исследований, выпол-
нение индивидуальных проектов под 
руководством преподавателей вуза / 
колледжа, участие старшеклассников в 
олимпиадах и конкурсах вуза / коллед-
жа, в программах «Умные каникулы», 
в научных исследованиях, учебных 
стартапах, студенческих научных об-
ществах и кружках, в мероприятиях по 
подготовке к поступлению в вуз / кол-
ледж, организация практик и стажи-
ровок старшеклассников на лаборатор-

но-технической базе вузов / колледжей, 
участие организация мастер-классов и 
тренингов по современным профессио
нальным технологиям, участие старше-
классников в мероприятиях, органи-
зуемых вузами/колледжами совместно 
с предприятиями-партнёрами, предо-
ставление доступа к онлайн-курсам и 
цифровым платформам вузов / коллед-
жей, создание совместных менторских 
программ, где студенты вузов / коллед-
жей выступают наставниками для стар-
шеклассников в проектной деятельно-
сти и др.

Взаимодействие с предприятия
ми предусматривает: привлечение 
специалистов-практиков из предприя-
тий для проведения учебных занятий, 
мастер-классов, проектной работы, 
исследовательской деятельности, ор-
ганизации экскурсий, консультирова-
нии и оказании тьюторской помощи, 
регулярные встречи со специалистами 
профильных предприятий, профессио-
нальные пробы на предприятиях, уча-
стие обучающихся профильных классов 
в реальных технологических процес-
сах, участие старшеклассников в техни-
ческих выставках, реальных проектах 
и инновационных программах про-
фильной отрасли, организация летней 
практики в условиях реального произ-
водства, оказание помощи в оснащении 
образовательной среды школы специа-
лизированным оборудованием, участие 
представителей предприятий в разра-
ботке учебных программ и наполнении 
предметов актуальным содержанием, 
взаимодействие с бизнесом для профо-
риентации и формирования направ-
ленности на трудоустройство в сфере 
производства, заключение целевых 
договоров на обучение, отложенных 
трудовых договоров с обучающимися 
(старше 16 лет), участие предприятий 
в создании и поддержке школьных ла-
бораторий или кружков, организация 
совместных конкурсов инновационных 
идей или стартапов с участием школь-
ников и специалистов предприятий, 
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предоставление доступа к цифровым 
тренажёрам и симуляторам производ-
ственных процессов для практического 
обучения. 

В разделе «Формы социально-значи-
мой деятельности обучающихся» даётся 
обобщённое описание возможных форм 
активности, обеспечивающей развитие 
интереса к профессии и профессиональ-
ное самоопределение старшеклассника. 
При организации любого вида социаль-
но-значимой активности обучающих-
ся профильных классов необходимо 
обеспечение их безопасности (условия 
пребывания, инструктаж, средства ин-
дивидуальной защиты, присутствие на-
ставника, соблюдение санитарно-гигие
нических норм, защита персональных 
данных обучающихся и др.). К формам 
социально-значимой деятельности обу-
чающихся профильных классов мы от-
носим разные виды практики, профес-
сиональное обучение и волонтёрскую 
деятельность.

Практика (летняя, трудовая, про-
изводственная и др.) организуется на 
базе местных предприятий или ком-
паний. Как вид социально-значимой 
деятельности, она готовит учащихся к 
реальной работе в профессиональной 
сфере. К её особенностям относится сле-
дующее: практика реализуется с учётом 
специализации, содержание практики 
связано с работой над индивидуальным 
проектом, проведением завершённого 
исследования или эксперимента, созда-
нием на материале предприятия про-
фессиональных решений, прототипов, 
бизнес-планов и др., глубокое изучение 
современного оборудования и техноло-
гий, освоение определённого вида про-
фессиональных действий, знакомство 
и взаимодействие с профессиональным 
сообществом и др. Практика должна 
проводиться на конкретном предприя-
тии (один раз в неделю или в форме ин-
тенсива в каникулярный период), имеет 
утверждённую программу выполнения 
конкретных производственных задач с 
ведением дневников практики, подго-

товкой отчётов о выполненной работе, 
получением характеристик от настав-
ников и предложений по дальнейшему 
обучению и трудоустройству.

Профессиональное обучение пред-
усматривает получение рабочей про-
фессии или специальности в определён-
ной сфере. Обучающиеся профильных 
классов в учреждении среднего профес-
сионального образования или Центре 
опережающей профессиональной под-
готовки могут получить разнообразные 
профессии. Например, обучающиеся 
инженерных классов могут получить 
профессию техника по ремонту обору-
дования, программиста, электромон-
тажника, оператора робототехниче-
ских систем, специалиста по 3D-печати, 
техника по автоматизации процессов и 
др., агроклассов – профессии садовни-
ка, пчеловода, лаборанта химико-бак-
териологического анализа, оператора 
теплиц, водителя погрузчика, операто-
ра зерносушильных установок, овоще-
вода, цветовода, оператора по уходу за 
животными и др., медицинских классов 
– младшего медицинского персонала, 
медицинского регистратора, санитара 
и др., туристских классов – кондитера, 
продавца, специалиста по карвингу, ко-
лориста, горничной, визажиста, звукоо-
ператора, портье др. Освоение профес-
сии улучшает перспективы будущего 
трудоустройства сразу после окончания 
школы или во время обучения в вузе.

Волонтёрская деятельность обучаю
щихся профильных классов, как пра-
вило, связывается с оказанием помощи 
предприятиям в тестировании новых 
технологий, участием в экологических 
инициативах, популяризацией профес-
сий, участием в профессионально ори-
ентированных программах. Участие в 
волонтёрской деятельности позволяет 
обучающимся не только определиться с 
выбором будущей профессии, но и полу-
чить паспорт волонтёра, дающий допол-
нительные баллы при поступлении в вуз.

В разделе «Портрет выпускни-
ка» даются характеристики личности, 
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отражающие результат работы профиль-
ного класса. Данный раздел представ-
ляет собой описание компетентностной 
модели. В её структуре мы выделяем 
знания, умения, мотивационные уста-
новки, личностные качества, ценност-
ные ориентации, опыт практической де-
ятельности и достижения, накопленные 
обучающимся к окончанию школы. 

Раздел «Ответственность» рас-
крывает перечень лиц, в обязанности 
которых входит реализация данного 
стандарта. Так, персональная ответ-
ственность может быть возложена на 
руководителя или заместителей руково-
дителя общеобразовательной организа-
ции, учителей-предметников, классных 
руководителей, педагогов-организато-
ров, психологов, а также конкретных 
представителей муниципальных мето-
дических служб, органов управления 
образованием и др.

В разделе «Ожидаемые эффекты» 
указываются социальные последствия 
введения стандарта. К ним могут быть 
отнесены: 

–	 повышение качества подготовки 
учащихся;

–	 увеличение охвата и вовлеченно-
сти обучающихся в непрерывную систе-
му подготовки кадров для профессио-
нальной сферы;

–	 повышение престижа профессий 
и образования в Российской Федерации 
среди молодёжи;

–	 укрепление связей между образо-
вательными учреждениями и предприя
тиями и компаниями, способствующее 
становлению и развитию системы не-
прерывного профессионального образо-
вания;

–	 обеспечение эффективного функ-
ционирования системы выявления и 
развития у обучающихся талантов для 

последующей целевой подготовки на 
предприятиях;

–	 увеличение доли выпускников 
профильных классов, поступающих в 
учреждения среднего профессиональ-
ного образования (СПО) и высшего об-
разования (вузы) на соответствующие 
специальности;

–	 повышение качества абитуриен-
тов вузов и колледжей, а также увеличе-
ние числа молодых специалистов, рабо-
тающих в региональной системе после 
получения образования;

–	 увеличение доли победителей 
Всероссийской олимпиады школьников 
и других олимпиад из числа обучаю-
щихся профильных классов;

–	 рост числа участников и побе-
дителей конкурсов проектных и учеб-
но-исследовательских работ, проводи-
мых организациями и учреждениями;

–	 увеличение количества обучаю-
щихся профильных классов, освоивших 
программы среднего общего образова-
ния, которые успешно сдают ЕГЭ по 
профильным предметам;

–	 повышение инновационного по-
тенциала промышленного и технологи-
ческого комплекса региона;

–	 укрепление технологического су-
веренитета России.

Таким образом, стандарт организа-
ции образовательного процесса в про-
фильных классах должен стать обяза-
тельным документом, характеризующим 
требования к условиям осуществлению 
профильного обучения и его результа-
там, который включает несколько раз-
делов: цель и задачи, нормативная база, 
учебные планы, материально-техниче-
ское оснащение, сетевое взаимодействие, 
формы социально-значимой деятельно-
сти обучающихся, портрет выпускника, 
ответственность, ожидаемые эффекты.
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Аннотация. Статья посвящена анализу проявлений лингвокреативности в рамках некоторых 
выбранных методов преподавания русского языка как иностранного. Формы лингвокреативной 
работы показывают себя как достаточно эффективные при работе с современными студентами, 
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Новое поколение студентов – поко-
ление «Z», как его назвали психологи и 
социологи, – воспитано кинематогра-
фом, а потому обладает фрагментарным 
мышлением. Сегодня педагоги нахо-
дятся в условиях поиска новых форм и 
методов обучения, поскольку в работе 
с такими студентами требуются новые 
подходы [1, с. 99]. Одними из современ-
ных форм преподавания в вузе являют-
ся лингвокреативные формы. В данной 
статье мы проанализируем их примени-
тельно к работе с иностранными студен-
тами при преподавании русского языка 
как иностранного.

Исследованием лингвокреативно-
сти учёные занимаются с 1922 года, ког-
да было введено само понятие. С наи-
более общих позиций она представляет 
собой языковую способность личности 
к творчеству и является одним из ви-
дов более широкого понятия «креатив-
ность». Сегодня лингвокреативность 
трактуется как создание абсолютно но-
вого текста, отдельных слов и выраже-
ний, а также как «перестраивание» уже 
имеющегося языкового материала, ко-
торый в результате приобретает новые 
свойства. 

Современные учёные и практики 
изучают различные аспекты проблемы 
лингвокреативности. Отметим исследо-
вания Т.А. Барышевой, Ю.А. Жигалова 
[2, с. 38–39] о «коммуникативной креа-
тивности» и их развитие у И.Б. Дермано-
вой и М.А. Крыловой [3, с. 218], пишущих 
о «вербальной креативности, Г.А. Халю-
шовой, определяющей лингвокреатив-
ность как способность личности к «из-
влечению, накоплению и использованию 
новых знаний по иностранному языку, 
способствующих её самореализации, са-
мосозиданию» [4, с. 104]. 

А.В. Галкина выделяет основные 
признаки лингвокреативности: ори-
гинальность, соответствие языкового 
оформления, приемлемость социокуль-
турному контексту и результативность 
[5, с. 163]. А.С. Степанова отмечает, что 
плодом лингвокреативной деятельно-

сти всегда является творческий про-
дукт, который в лингвистическом плане 
понимается как оригинальное речевое 
высказывание. При этом оригиналь-
ность высказывания может создаваться 
«с нуля» или комбинироваться из гото-
вых речевых блоков [6, с. 415]. Как мы 
уже отмечали ранее, сегодня «ориги-
нальным речевым продуктом» может 
быть как обычный текст или высказы-
вание, так и разного рода «нелинейные 
тексты»: видео, блоги студентов, «обла-
ка слов» и др. [7, с. 43].

В имеющихся публикациях чаще 
исследуется художественный текст и 
авторский идиостиль с точки зрения 
его лингвокреативных особенностей, 
чем дидактические основы введения 
лингвокреативных элементов на заня-
тии. На портале «elibrary» по запросу 
«лингвокреативность» найдено 2160 
публикаций, но на уточнённый запрос 
«лингвокреативность в педагогике» 
– всего 334 публикации, при этом не 
все из них относятся к преподаванию 
иностранных языков. Представляется 
упущением, что лингвокреативность в 
меньшей степени исследована именно 
в этом аспекте, поскольку лингвокреа-
тивная работа с иноязычным материа
лом позволяет сделать занятие более 
интересным и результативным. 

Рассмотрим наиболее эффективные, 
на наш взгляд, методы, которые могут 
использоваться в рамках лингвокреатив-
ной работы: кинопедагогика, проектная 
деятельность и работа с литературны-
ми произведениями. Они выбраны, по-
скольку в каждом из них прослеживают-
ся актуальные педагогические тренды. 
В частности, кинопедагогика отражает 
тренд на интерактивную работу и ра-
боту с аудиовизуальной информацией; 
проектный метод – на практикоориен-
тированность и коммуникативность, а 
работа с литературными произведения
ми – на развитие лингвокультурологи-
ческой компетенции. Как указывают 
В.Л. Гаврилова и М.А. Реутова [1, с. 97], 
работа с русской литературой способ-
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ствует социокультурной адаптации сту-
дентов, а поскольку социокультурная 
компетенция формируется на базе экст
ралингвистических знаний, изучение 
русской литературы в курсе русского 
языка как иностранного помогает раз-
витию всесторонне развитой вторичной 
языковой личности [8, с. 139]. Ещё од-
ним аргументом в пользу выбора имен-
но этих методов является возможность 
их комплексного использования, что 
будет показано далее в практической 
методической разработке. Также под-
черкнём, что в работе с иностранными 
студентами важно отдельно обращать 
внимание на отработку лексики с куль-
турной семантикой [9].

Охарактеризуем каждый из мето-
дов более подробно.

Кинопедагогика – это «отрасль пе-
дагогики об обучении и воспитании 
человека средствами кинематографа» 
[9, с.  374]. Через просмотр фильма и 
последующие задания у студентов про-
исходит активизация грамматическо-
го и лексического материала, развитие 
навыков аудирования и говорения [11, 
с. 261].

Смешанные тексты с вербальны-
ми и невербальными компонентами 
относятся к полимодальным / мульти-
модальным текстам [12, с. 187–188]. 
Кинотекст, как одни из видов полимо-
дального аудиовизуального текста, до-
статочно хорошо зарекомендовал себя 
в аудиторной работе, поскольку через 
кино задействуются разные каналы ин-
формации. Работа с кинотекстом может 
стать лингвокреативной через введе-
ние соответствующих заданий. В прак-
тике преподавания русского языка как 
иностранного в аудитории просматри-
ваются как длинные, так и короткие 
фрагменты фильмов, которые коммен-
тируются преподавателем. 

В практике использования кино-
текста мы рекомендуем следующие 
лингвокреативные формы работы: 
а)  анализ фильма с последующим эссе 
на заданную тему; б) ролевые игры по 

просмотренному сюжету; в) озвучка 
фрагмента фильма; г) создание трейле-
ра / собственного видеоролика; д) созда-
ние таймлайна фильма. Остановимся 
чуть более подробно на каждом из них. 

Анализ просмотренного фильма 
или отрывка и сочинения-эссе на задан-
ную тему традиционно входят в прак-
тику работы с фильмами на занятиях 
по русскому языку как иностранному. 
Мы предлагаем разнообразить эту фор-
му работы, сделав её более креативной: 
написать письмо герою фильма; остано-
виться, не досмотрев фильм до конца, и 
попросить студентов придумать и напи-
сать конец фильма, снять свою версию 
событий; изложить события от лица 
героя, описать его мысли; попросить 
студентов «побыть героем» и написать, 
как бы они поступили в предложенной 
в фильме ситуации.

Ролевые игры подразумевают вос-
произведение некоторых сцен фильмов 
силами студентов. Можно предложить 
им не дословное воспроизведение ори-
гинала, а изложение своими словами. 
То же предлагается и с помощью мето-
да «озвучки», когда фрагмент фильма 
даётся студентам без оригинальной ау-
диодорожки. Компонент лингвокреа
тивности состоит в том, что студенты 
могут придумать диалоги между геро-
ями фильма заново и записать их, что 
уже зарекомендовало себя при работе 
со студентами высоких языковых уров-
ней как действенный и эффективный 
вариант работы.

Создание трейлера или мини-филь-
ма предполагает полностью ориги-
нальный лингвокреативный продукт. 
Как показывает практика, студенты 
с удовольствием включаются в такую 
работу: пишут сценарии, распределя-
ют роли, снимают. Это результативная 
форма групповой активности, позво-
ляющая повысить не только языковые 
навыки, но и навыки социального взаи
модействия. Конкурс студенческих 
мини-фильмов может завершить курс 
изучения языка. Это также и метод про-
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ектной работы, к которой более подроб-
но мы обратимся далее.

Метод проектов – это метод обуче-
ния, при котором студентам предлагает-
ся решить определённые задачи также 
путём создания проекта, который наце-
лен на решение задачи или проблемы 
[13, с. 49–50]. Современный учебный 
курс должен включать в себя проек-
ты, подготовка которых даёт студентам 
проявить исследовательский и творче-
ский поиск [14, с. 213]. Это может быть 
как групповой, так и индивидуальный 
проект. Иногда проекты даются студен-
там в качестве семестрового задания 
к зачёту. С точки зрения лингвокреа-
тивности этот метод уже предполагает 
оригинальный речевой продукт, кото-
рый студенты представляют либо уст-
но, либо в виде презентации. При этом 
важно учитывать требования к качеству 
проекта и его оцениванию [15].  Таким 
образом, готовый студенческий проект 
представляет собой результат лингвок-
реативной деятельности. 

Отдельно следует остановиться на 
комментированном чтении на заняти-
ях с иностранными студентами. Ком-
ментированное чтение предполагает 
«заблаговременное выявление препо-
давателем трудных для понимания 
фрагментов текста на лексическом, 
грамматическом, лингвокультуроло-
гическом уровнях», а также «подготов-
ку лексических, грамматических зада-
ний и выбор адекватной наглядности» 
[16, с.  83]. Система предтекстовых за-
даний помогает лучше подготовить-
ся к чтению, активизирует новую лек-
сику. И на этом этапе целесообразно 
ввести некоторые лингвокреативные 
упражнения, а именно: «облако слов» 
и по нему вопросы студентам о сюжете 
предлагаемого текста; картинки с лек-
сикой и действиями из текста (студен-
ты комментируют действия, пытаются 
выстроить по ним историю); создание 
своих предложений с новыми словами. 
Далее происходит сам процесс чтения 
по эпизодам с комментарием препода-

вателя. Элемент лингвокреативности 
можно внести, как советует Д. Берджес, 
превратив аудиторию в место действия 
рассказываемого [17, с. 156], используя 
чтение по ролям с изменением голосов 
и т.п. Послетекстовые задания могут 
включать написание диалога между ге-
роями, составление таймлайна событий, 
пересказ от имени одного из героев и 
создание своего фильма или рассказа на 
основе сюжета прочитанного.

Как было отмечено выше, все три 
рассмотренных метода можно исполь-
зовать в комплексе. В качестве приме-
ра представим авторскую разработку 
мультимедийного занятия по русской 
литературе с применением лингвок-
реативных заданий на основе расска-
за А.П.  Чехова, предназначенного для 
студентов языковых и гуманитарных 
специальностей.

Занятие рассчитано на уровень обу-
чающихся В1/ В1+.

Целью занятия является ознаком-
ление студентов с юмористическим 
творчеством А.П. Чехова, рассмотрение 
бытовых ситуаций и способов их реше-
ния. 

Занятие включат в себя чтение 
адаптированного рассказа А.П. Чехова 
«Неосторожность» и выполнение набо-
ра заданий. Перед чтением текста сту-
дентам предлагается ознакомиться с 
новой лексикой, а затем выполнить сле-
дующие задания. 

Задание 1. Прочитайте слова в «об-
лаке», предположите, о чём будет рас-
сказ. 

Задание 2. Расположите действия в 
правильном порядке:
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–	 Сестра проснулась;
–	 Брат вышел на улицу;
–	 Брат вернулся с праздника;
–	 Сестра и брат поругались.
После выполнения заданий, пред-

полагающих лингвокреативный эле-
мент, студенты читают текст, но оста-
навливаются на эпизоде, где Стрижин 
выходит из дома, чтобы найти лекар-
ство. Преподаватель просит студентов 
продолжить рассказ, предложить его 
окончание и описать, что бы они делали 
в подобной ситуации. Студенты пред-
лагают свои варианты окончания рас-
сказа, после чего читают, что на самом 
деле произошло по сюжету. По окон-
чании чтения преподаватель задаёт во-
просы о смысле прочитанного, о харак-
тере сестры и героя, а затем предлагает 
к просмотру фрагмент фильма «Кое-что 
из губернской жизни», представляю-
щий собой экранизацию рассматривае-
мого рассказа. При этом в сценах обра-
щения Стрижина к сестре и разговора 
Стрижина с фармацевтом отсутствует 
озвучка. Предлагается выполнить сле-
дующие задания.

Задание 3. Озвучьте следующие эпи-
зоды рассказа

–	 разговор Стрижина и его сестры;
–	 разговор Стрижина и фармацев-

та в аптеке.
Задание 4. Изобразите события рас-

сказа в виде таймлайна, напишите клю-
чевые слова к каждому эпизоду. 

Задание 5. Перескажите «Неосто-
рожность» от лица а) Стрижина; б) сест
ры Дашеньки; в) фармацевта.

Последнее задание можно заменить 
другим заданием, также предполагаю-
щим использование устной речи. 

Задание 6. Воспроизведите сюжет 
рассказа с помощью эмодзи.

🤵🏻🔙🍾😵💫🧟🛌🏾👩🏻😑🤷♀️🏃🏻🩹🤕🏥😫🤔🙂👍🤷♀

Для следующего задания препода-
ватель заранее готовит карточки с опи-
санием героя, складывает их в коробку. 
Студенты должны вытянуть описание 
из коробки, зачитать его и угадать, кто 

именно из героев рассказа описан, кро-
ме того, изобразить, как выглядит дан-
ный персонаж.

При этом отрабатываются навы-
ки чтения, говорения, аудирования, а 
в следующем задании активизируются 
навыки письма.

Домашнее задание. Напишите эссе 
на выбранную тему: а) ваши впечатле-
ния от рассказа; б) похожая ситуация в 
моей семье.

Для его выполнения в формате 
проекта студентам предполагается раз-
делиться на две-три мини группы и 
создать трейлер рассказа в различных 
форматах: комедия, триллер, боевик 
или романтическая комедия. Напри-
мер, фармацевтом может оказаться де-
вушка, либо герой преодолевает испы-
тания, чтобы добраться до аптеки и т.д. 
На следующем уроке студенты устно 
представляют свои проекты, а затем 
смотрят получившиеся видеосюжеты и 
выбирают из них лучший. 

Таким образом, работа с рассказом 
А.П. Чехова из рутинной аудиторной 
студенческой работы превращается в 
интерактив, интересную деятельность, 
вовлекающую студентов во взаимодей-
ствие как с текстом, так и друг с другом. 
Разносторонние навыки активизируют-
ся через системные пред- и послетек-
стовые задания, что позволяет лучше 
понять содержание и усвоить лексиче-
ские образцы. 

Таким образом, комплексное ис-
пользование методов кинопедагогики, 
проектной деятельности и работы с 
литературными произведениями мо-
гут быть результативно реализованы в 
лингвокреативном формате. Это спо-
собствует активизации всех четырёх на-
выков работы по освоению иностранно-
го языка (чтение, письмо, говорение и 
аудирование), а также раскрытию твор-
ческого потенциала студентов, снятию 
языковой тревожности. Такие формы 
работы можно использовать как на про-
тяжении одного занятия, так и всего 
курса обучения.
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Аннотация. Статья посвящена особенностям реализации гражданского воспитания в школах 
России. На законодательном уровне этот вопрос является актуальным, как и поиск эффективных 
инструментов его осуществления. Целью статьи является обоснование выбора проектной деятель-
ности как наиболее эффективного инструмента для гражданского воспитания в школе. Проана-
лизированы нормативно-правовые документы и отечественные психолого-педагогические иссле-
дования по данной теме, рассмотрены особенности проектной деятельности, направленной на 
гражданское воспитание обучающихся. Обоснован вывод о том, что проектная деятельность име-
ет большой воспитательный потенциал, что делает её эффективным инструментом гражданского 
воспитания школьников.
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Abstract. The article is devoted to the features of the implementation of civic education in Russian 
schools. At the legislative level, this issue is relevant, as is the search for effective tools for its implementation. 
The purpose of the article is to justify the choice of project activities as the most effective tool for civic 
education at school. Regulatory documents and domestic psychological and pedagogical studies on this 
topic are analyzed, the features of project activities aimed at civic education of students are considered. 
The conclusion is substantiated that project activities have great educational potential, which makes them 
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В современной школе задача граж-
данского воспитания является особо 
актуальной, что подтверждается рядом 
нормативно-правовых документов, сре-
ди которых можно выделить Федераль-

ный закон «Об образовании в Россий-
ской Федерации» [1], Указ Президента 
РФ «О национальных целях и страте-
гических задачах развития Российской 
Федерации на период до 2030 года» [2], 
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Федеральный государственный образо-
вательный стандарт основного общего 
образования [3] и др. В данных доку-
ментах подчёркивается необходимость 
организации воспитательной работы, 
направленной на развитие у обучаю-
щихся гражданских и патриотических 
качеств, а также стремления отстаивать 
гражданскую позицию своей страны на 
различных уровнях (внутреннем, меж-
дународном). 

Помимо этого, отметим пример-
ную программу воспитания [4], которая 
включает в себя основные положения 
об организации гражданского воспита-
ния, понимаемого как формирование 
российской гражданской идентичности 
и принадлежности к общности граждан 
Российской Федерации. Согласно пунк
там программы, формирование граж-
данственности у обучающихся в школах 
является одной из приоритетных це-
лей воспитания. Результатом граждан-
ского воспитания, согласно програм-
ме, должен стать выпускник, знающий 
историю своей страны, осознающий 
принадлежность к своему народу, по-
нимающий значение государственных 
символов и имеющий представление о 
своих правах и обязанностях. Учиты-
вая, что политическая, экономическая 
и социальная ситуации в мире посто-
янно меняются, изменяются и взгляды 
на образ идеального гражданина, его 
качества и действия. 

В современной психолого-педаго-
гической литературе понятие «граж-
данское воспитание» достаточно под-
робно изучено и представляет собой 
одно из направлений социального вос-
питания, которое трактуется как «вид 
воспитания, в котором происходит це-
ленаправленное и планомерное фор-
мирование личности, осуществляемое в 
специально организованной социально 
полезной деятельности, направленной 
на интеграцию личности в социум» [5].

Г.Я. Гревцева и М.Е. Дуранов [6] ха-
рактеризуют гражданское воспитание 
как сложный и многогранный процесс 

целенаправленного воспитания лично-
сти, включающий в себя её активное со-
циокультурное развитие и освоение си-
стемы общечеловеческих, социальных 
и нравственных ценностей. Этот про-
цесс неразрывно связан с историческим 
и культурным контекстом общества, а 
также с особенностями государственно-
го устройства и механизмами управле-
ния в стране. Он предполагает не про-
сто пассивное усвоение норм и правил, 
но активное участие личности в жизни 
общества, формирование критического 
мышления и способности к самостоя-
тельной оценке происходящих собы-
тий.

М.В. Николаева [7] определяет 
гражданское воспитание как комплекс-
ный, многоаспектный процесс социали-
зации, реализуемый через различные 
образовательные и воспитательные ин-
ституты. Его суть заключается не просто 
в передаче знаний, а в активном содей-
ствии формированию самостоятельной, 
ответственной личности, способной к 
самоопределению и осознанному выбо-
ру жизненного пути. Этот процесс на-
правлен на развитие у воспитанников 
глубокого понимания своих граждан-
ских прав и обязанностей, формирова-
ние навыков правового поведения и ак-
тивного участия в жизни общества.

К.А. Тоторкулова [8] отмечает, 
что гражданское воспитание является 
сложным педагогическим процессом, 
который выходит за рамки просто-
го обучения. Оно представляет собой 
систематическую работу по развитию 
индивида, активно вовлекающую его в 
осмысление социально-политических, 
правовых, экономических, нравствен-
ных и этических аспектов демокра-
тического общества. Этот процесс не 
ограничивается пассивным усвоением 
информации, а предполагает глубокое 
понимание и практическое применение 
полученных знаний в реальных жиз-
ненных ситуациях.

Отметим, что гражданское воспита-
ние имеет особую специфику, для реа-
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лизации которой необходимы особые 
методы. На основе анализа современ-
ных исследований [9; 10; 11; 12; 13; 14; 
15 и др.] мы выделили четыре группы 
методов для формирования граждан-
ских качеств у обучающихся в школе: 
1) коммуникативные – дебаты, круглые 
столы, дискуссии и др.; 2) практико-
ориентированные – вовлечение в во-
лонтёрскую деятельность, экскурсии 
и др.; 3) информационные – изучение 
теории о гражданском обществе и др.; 
4) проектные – создание личностно-зна-
чимой проблемы, организация рабо-
ты над её самостоятельным решением, 
реализация проектов как результата ра-
боты и др. 

Рассмотрим каждую из обозначен-
ных методик подробнее.

Коммуникативные методы реализа-
ции гражданского воспитания встреча-
ются в опыте работы педагогов школы 
достаточно часто. Об этом свидетель-
ствуют многочисленные публикации в 
научных журналах и сборниках конфе-
ренций. Как отмечает Т.А. Рунова [9], 
коммуникативный метод, как один из 
методов наглядно-практического воз-
действия, направлен на формирование 
у обучающихся устойчивых убеждений 
за счёт использования различных приё-
мов и методов словесно-эмоционально-
го воздействия (рассказ, разъяснение, 
внушение, этическая беседа, диспут и 
др.). Воздействуя на обучающегося, пе-
дагог способен направить мысли и чув-
ства ученика, влияя на его отношение к 
государству и своей роли в нём.

Другим, достаточно распростра-
нённым методом работы в рамках граж-
данского воспитания обучающихся 
являются информационные методы ра-
боты, подразумевающие формирование 
у обучающихся знаний о гражданском 
обществе посредством проведения лек-
ционных занятий и просветительских 
мероприятий.

Суть практико-ориентированных 
методик заключается в воспитании 
личности обучающегося посредством 

решения практических задач. Они до-
статочно результативны в контексте 
формирования побудительных мотивов 
к полезной деятельности ученика.

Использование метода проектной 
деятельности позволяет в процессе ре-
шения актуальных проблем не только 
передать обучающимся знания, необ-
ходимые для конкретной задачи, но и 
сделать их полноценными субъектами 
воспитательного процесса. Это связа-
но с тем, что при работе над проекта-
ми обучающиеся совершенствуют свои 
личностные качества: умение общаться 
со сверстниками и педагогами, само-
стоятельность, обретение личностных 
смыслов в своей работе, самоидентифи-
кация в роли исследователя (осознание 
ответственности и обязанностей), а так-
же навыки распределения собственных 
усилий и времени.

В примерной программе воспита-
ния [4] зафиксировано, что проектная 
деятельность в современной школе ор-
ганизуется не только в дидактических 
целях, но и для более полного раскры-
тия воспитательного потенциала уро-
ков. Там же отмечено, что проектная 
деятельность рассматривается как важ-
ный инструмент гражданского воспи-
тания, так как способствует развитию у 
учащихся навыков критического мыш-
ления, социального взаимодействия и 
ответственности. Проектная деятель-
ность помогает учащимся исследовать 
гражданские проблемы, участвовать в 
общественной жизни и формировать ак-
тивную гражданскую позицию. Также в 
программе акцентируется внимание на 
сотрудничестве с общественными орга-
низациями и местными сообществами 
для решения актуальных вопросов.

Рассмотрим более подробно специ-
фику организации проектной деятель-
ности в гражданском воспитании. 

Т.А. Фёдорова, Н.М. Кармазина и 
И.А. Ульжитаева [10] отмечают, что раз-
новидность проектов, направленных 
на гражданское воспитание обучающе-
гося, включает в себя целый комплекс 
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действий, необходимых для развития 
гражданственных качеств и патрио-
тических чувств. Особенностью таких 
проектов является их ориентирован-
ность на изучение и популяризацию 
истории, культуры и традиций стра-
ны. Кроме того, они включают анализ 
практик гражданского воспитания и 
гражданской деятельности в других ор-
ганизациях, что позволяет разработчи-
кам проекта сравнить свои достижения 
с чужими результатами. Таким образом, 
участники проектной деятельности, 
опираясь на уже известный опыт, могут 
усовершенствовать свою деятельность.

Подчеркнём, что в ходе проектного 
взаимодействия ученики получают не 
только знания, но и ценностные смыслы 
своей деятельности, обретают высокие 
нравственные принципы, а также ос-
ваивают нормы поведения в обществе. 
Однако, недопонимание обучающими-
ся механизмов проектной деятельно-
сти может стать заметной проблемой. 
С.А.  Вахрушев и В.А. Дмитриев [11] 
выделяют два пути её решения. В пер-
вом случае, что является малоэффек-
тивным для развития ученика, педагог 
подбирает для него проблему будущего 
проекта. Это экономит время, но само 
понимание проблемы уходит на второй 
план, а проект приобретает больше ре-
феративный характер. Другим путём 
является работа ученика и педагога, в 
которой наставник, путём наводящих 
вопросов, помогает обучающемуся осоз-
нать наличие проблемы, её важность, а 
также помочь с пониманием возмож-
ных путей решения этой проблемы.

Говоря иными словами, при раз-
работке проблемы будущего проекта 
педагогу следует организовать работу 
таким образом, чтобы обучающиеся са-
мостоятельно определились с пробле-
матикой в своей области. Тогда у них 
будет отчётливое понимание целей и 
задач своей деятельности, а также сфор-
мируется мотивация для их решения, 
что положительно скажется на их раз-
витии и формировании навыков.

Это играет одну из важнейших ро-
лей в воспитательной работе. По мне-
нию Л.С. Пастуховой [12], стремление 
к решению действительно значимых 
задач должно стать у обучающихся 
ценностно-целевым мотивом. Таким 
образом, реализуя свою деятельность 
в рамках проекта, обучающийся будет 
активнее взаимодействовать как с пе-
дагогом, так и с образовательной сре-
дой в целом. Имея чёткую мотивацию 
и стремление решить сформулирован-
ную проблему, ученик столкнётся с не-
хваткой социального опыта. Попадая в 
новые условия, ученик будет самостоя-
тельно решать не только задачи проек-
та, но и запустит механизм самореализа-
ции и самовоспитания. Соответственно, 
при организации проектов, направлен-
ных на формирование гражданского са-
мосознания, ученики будут работать в 
правовом и гражданском поле, в связи 
с чем обретут не только знания по ак-
туальной проблеме, но и станут субъек-
тами воспитательной работы, усваиваю
щими нормы поведения в обществе, а 
также законы страны, на территории 
которой они проживают. 

Учитывая данные позиции, под-
черкнём, что для продуктивной воспи-
тательной работы в рамках реализации 
проектной деятельности необходима 
сформированная мотивация обучающе-
гося. Её наличие становится движущей 
силой, необходимой не только для вы-
полнения поставленных задач, но и для 
вовлечения обучающегося в такие отно-
шения с окружением, при которых он 
начнёт перенимать модели поведения в 
социуме, в котором ему предстоит рабо-
тать.

Также важно отметить, что прак-
тика реализации проектной деятельно-
сти в школах на сегодняшний день не 
даёт тех результатов, которых от мо-
лодёжи ожидают администрация учеб-
ного заведения и государство. По мне-
нию Ю.  Я.  Мягковой [13], при работе 
с проектом ученики сталкиваются не 
только с проблемой определения задач 
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своей работы, но и с её значимостью. 
Это является ещё одной серьёзной про-
блемой, поскольку проекты, реализуе-
мые в рамках школьной дисциплины, 
как показывает автор, часто содержат 
неактуальные вопросы. В этом контек-
сте важно учитывать основные требова-
ния к качеству проекта и особенностям 
его оценивания [16].

Для более полного понимания 
специфики проектной деятельности 
как средства гражданского воспитания 
обратимся к опыту внедрения граждан-
ских проектов в школах, которые пони-
маются как инициатива, направленная 
на решение актуальных социальных 
или общественных проблем с участием 
учащихся. Такие проекты способству-
ют развитию у школьников активной 
гражданской позиции, ответственности 
и навыков работы в команде. В рамках 
гражданского проекта учащиеся могут 
проводить исследования, организовы-
вать мероприятия, сотрудничать с мест-
ными сообществами или общественны-
ми организациями.

Главная цель гражданского проек
та в школе — повышение осведомлён-
ности обучающихся о гражданских 
правах и обязанностях, а также способ-
ствование позитивным изменениям в 
обществе.

На основании анализа норматив-
но-правовых документов и научной 
литературы мы выделили следующие 
черты, характерные для проектной дея
тельности в гражданском воспитании.

1. Проект ориентирован на форми-
рование гражданских чувств и идентич-
ности у обучающихся.

2. Проект должен быть ориентиро-
ван на изучение законодательной базы 
страны, культуры, истории и достиже-
ний.

3. В проекте обязательно долж-
ны применяться методы практической 
деятельности, среди которых можно от-
метить проведение семинаров, направ-
ленных на повышение гражданской 
грамотности молодёжи, организацию 

дебатов и обсуждений на актуальные 
темы, решение проблем социальной на-
правленности обучающимися;

4. В проекте особое внимание 
должно быть отведено формирова-
нию и развитию гражданских навыков 
обучающихся, которые необходимы 
для активного участия подрастающего 
поколения в развитии страны.

5. При осуществлении проектов 
должен осуществляться сбор и анализ 
информации о политических событиях 
в стране, актуальных новостях и госу-
дарственной символике.

6. Проект должен включать в себя 
обсуждение и анализ гражданских 
проектов в других школах, что позволит 
обучающимся самостоятельно находить 
пути реализации собственных идей.

Отметим, что результаты работы 
над проектом в гражданском воспита-
нии должны иметь практический ха-
рактер. К ним могут быть отнесены:

– организация и проведение конфе-
ренций, посвящённых актуальным со-
циальным проблемам;

– создание информационных ре-
сурсов на базе учебного заведения, ос-
вещающих актуальные события внутри 
страны;

– организация акций в помощь нуж-
дающимся;

–	 организация и проведение 
внутришкольных дебатов по социаль-
ным и политическим вопросам;

– создание выставок творческих ра-
бот по теме гражданского воспитания, 
на которых обучающиеся могут проде-
монстрировать свои плакаты;

– сбор и публикация успешных 
практик гражданской активности в сво-
ём регионе;

– разработка онлайн-блогов, посвя-
щённых вопросам гражданского воспи-
тания, в рамках чего ученики смогут де-
литься мнением и идеями по решению 
актуальных проблем;

Таким образом, проектная дея-
тельность является важным элементом 
гражданского воспитания в современ-
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ной школе. Она не только обогащает 
знания учащихся, но и формирует у 
них навыки сотрудничества и крити-
ческого мышления. В конечном итоге 
это способствует воспитанию ответ-
ственных и инициативных граждан, 
готовых к активному участию в жизни 

общества. Реализация гражданских 
проектов позволяет обучающимся по-
чувствовать себя значимыми членами 
общества, готовыми внести свой вклад 
в его развитие, что положительно ска-
зывается на результатах гражданского 
воспитания. 
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 Аннотация. В статье раскрыты требования к современной системе профильного обучения и 
обоснована необходимость её обновления. Представлено содержание региональной системы про-
фильного обучения в отношении определяющей её нормативной базы, структурного строения, 
функционала ключевых субъектов. Дана характеристика значения и особенностей деятельности 
муниципального координационного центра как институционального субъекта профильного обу-
чения, выделены новые задачи, решаемые региональным институтом развития образования по 
научно-методическому сопровождению профильного обучения. В заключении статьи указано зна-
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Региональная система профильно-
го обучения в школах является важным 
элементом образовательной политики, 
направленной на подготовку учащихся 
к успешному продолжению образова-

ния и трудовой деятельности в услови-
ях динамично меняющегося мира. Она 
позволяет учитывать особенности соци-
ально-экономического развития регио-
на, потребности рынка труда и образо-



86 Педагогическая перспектива. 2025. № 2(18) 
Pedagogical perspective. 2025; 2(18)

Яковлева Н.О., Лозовая Я.Ю.  
Региональная система профильного обучения 

Yakovleva N.O., Lozovaya Ya.Yu.  
Regional system of profiled education.

вательные запросы молодёжи. Создание 
и развитие системы профильного обуче-
ния задаёт следующие преимущества: 
1) индивидуализация образовательного 
процесса, которая позволяет учащим-
ся выбирать направления, соответству-
ющие их интересам и способностям, 
что способствует развитию индивиду-
альных образовательных траекторий, 
повышает мотивацию к обучению и 
улучшает качество знаний; 2)  соответ-
ствие содержания образования потреб-
ностям рынка труда, специфике реги-
ональной экономики, определяющей 
востребованность тех или иных про-
фессий; 3) повышение конкурентоспо-
собности выпускников осуществляется 
через формирование у обучающихся 
компетенций, необходимых для рабо-
ты в современных отраслях экономики; 
4) интеграция школы с высшим, сред-
ним профессиональным образованием 
и предприятиями, созданием условий 
для реализации дуального образова-
ния, когда теоретические знания соче-
таются с практическим опытом; 5) обес
печение социальной мобильности и 
равенства возможностей, предоставле-
ние доступа к качественному образова-
нию независимо от места проживания, 
освоением содержания, необходимого 
для поступления в престижные учеб-
ные заведения и трудоустройство по 
востребованным в регионе специально-
стям; 6) активизация инновационного 
развития региона, формирующее высо-
котехнологичный кадровый потенциал 
начиная со школы; 7) экономическая 
эффективность, обеспеченная инвести-
циями в региональную систему про-
фильного обучения, которые окупаются 
через повышение производительности 
труда, увеличение налоговых поступле-
ний и снижение уровня безработицы, 
способствуют экономическому росту и 
социальному благополучию региона и 
др. Таким образом, региональная систе-
ма профильного обучения представляет 
собой стратегически важный элемент 
модернизации школьного образования, 

который обеспечивает соответствие об-
разовательных услуг требованиям со-
временного общества и экономики.

На протяжении всего периода 
реализации профильного обучения 
в старших классах в каждом регионе 
России формировалась своя уникаль-
ная система, соответствующая особен-
ностям, потенциальным возможностям 
региональной экономики, задачам её 
стратегического развития. Однако в 
настоящее время мы стоим на пороге 
существенных преобразований в орга-
низации и содержании профильного 
обучения в связи с новыми целями и за-
дачами системы образования. Сегодня 
школы получают всё более технологич-
ное оборудование, перед ними стоит за-
дача «бесшовного» вхождения обучаю
щегося в профессиональную сферу уже 
в период получения им общего обра-
зования, а индикативные показатели 
качества образования невозможно до-
стичь без сетевого взаимодействия с 
учреждениями высшего, среднего про-
фессионального, дополнительного об-
разования, с предприятиями и учреж-
дениями соответствующего профиля 
(инженерного, медицинского, сельско-
хозяйственного, туристического и др.). 
Поэтому сегодня профильное обучение 
уже не является проблемой отдельной 
школы: нужна целостная региональная 
система, которая обладает существен-
ными ресурсами и мощной инфраструк-
турой и предоставляет обучающемуся 
все возможности для сознательного вы-
бора профессии и дальнейшей профес-
сиональной самореализации.

Отечественными исследователями 
достаточно подробно изучены вопро-
сы построения систем профильного 
обучения. В науке представлены рабо-
ты М.М.  Асомадинова, В.В. Афанасье-
ва, Е.А.  Евстратовой, О.Ю. Лебедевой, 
Н.А.  Лучининой, Л.Н. Часовниковой, 
Б.П. Яковлева и др. Современные ис-
следователи изучают вопросы подго-
товки педагогических кадров для про-
фильного обучения (С.М. Куницына [1],  
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С.В. Харитончик с соавторами [2] и 
др.), организации сетевого взаимодей-
ствия (Р.Х.  Гильмеева, О.А.  Любяги
на [3], Е.Н.  Козина, О.К.  Ягодкина [4], 
Н.О. Яковлева, Е.С. Бухтияр, М.Ф. Шлык 
[5] и др.), создания программ и учебных 
планов (Н.В. Васильченко, Т.Ю. Лома-
кина, А.Ю. Пентин [6], Е.Л. Харчевни-
кова, О.Р. Павлюк [7] и др.), использо-
вания новых технологий (И.С. Козлова, 
А.У. Аналиева [8], Э.А. Супатаева [9] и 
др.) и др. Различные аспекты профессио
нального самоопределения школьников 
в контексте профильного обучения изу-
чали О.С. Быстрицкая [10], В.А. Исаен-
ко, Н.А. Каракай, М.В.  Остапенко [11; 
12; 13], Л.П. Позднеева, А.Б. Тихонова 
[14] и др.

Таким образом, в педагогической 
теории и образовательной практике 
сложился определённый опыт, кото-
рый может и должен учитываться при 
перестройке региональной системы 
профильного обучения в соответствии 
с новыми задачами и вызовами.

Определяя общие характеристи-
ки обновлённой системы профильного 
обучения в региональной системе об-
разования, мы исходили из следующих 
концептуальных посылок:

1)	региональная система профиль-
ного обучения должна быть ориен-
тирована на потребности региона, 
способствовать достижению задач его 
социально-экономического развития;

2)	профильное обучение является 
ключевым механизмом повышения ка-
чества подготовки обучающихся к по-
лучению профессии и реализуется на 
основе интеграции работы субъектов 
всех уровней образования и требует 
непрерывного научно-методического 
сопровождения со стороны соответ-
ствующих субъектов – регионально-
го Института развития образования, 
муниципальных методических служб, 
профессиональных сообществ и тьюто-
ров по предметам и др.;

3)	повышение качества профиль-
ного обучения в системе общего обра-

зования невозможно без полноценного 
участия учреждений высшего, сред-
него профессионального и дополни-
тельного образования, а также пред-
ставителей реального производства и 
бизнеса;

4)	качество профильного обучения 
невозможно без систематического по-
вышения профессионального мастер-
ства учителей, преподающих учебные 
предметы на углублённом уровне и 
управленческих кадров, открывающих 
профильные классы при реализации 
программ среднего общего образова-
ния; 

5)	каждый обучающийся должен 
иметь доступ к качественному про-
фильному обучению, обеспечивающе-
му развитие его способностей, и отве-
чающему запросам и интересам;

6)	обеспечение полноценного про-
фессионального самоопределения 
обучающихся требует расширения 
горизонтов взаимодействия с пред-
ставителями системы дополнительно-
го и профессионального образования, 
предприятий реальных секторов эко-
номики, что невозможно без сетево-
го взаимодействия, которое является 
сквозным компонентом деятельности 
всех субъектов профильного обучения.

Основные нормативные акты и ре-
сурсные платформы, рекомендованные 
для использования в условиях про-
фильного обучения с указанием содер-
жательного наполнения для разных 
субъектов образовательного процесса 
(обучающийся, учитель-предметник, 
руководитель образовательной орга-
низации и административная команда) 
приведены на рисунке 1 (используются 
следующие обозначения: ОО – обще-
образовательная организация; ФОП 
СОО – федеральная образовательная 
программа среднего общего образова-
ния; ООП – основная образовательная 
программа; КТП – контрольно-тема-
тическое планирование; ФГОС – фе-
деральный государственный образова-
тельный стандарт). 
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 Исходя из общих положений си-
стемного подхода [15], при построе-
нии региональной системы профиль-
ного обучения мы опирались на её 
основные специфические позиции: 
1)  система предусматривает создание 
в муниципалитетах особой структуры, 
ответственной за профильное обуче-
ние и повышение его качества – Муни-
ципальный координационный центр; 
2) профильное обучение в современной 
школе требует организации сетевого 
взаимодействия в формате «общеобра-
зовательная организация – вуз/колледж 
– предприятие»; 3) эффективное функ-
ционирование системы профильного 
обучения невозможно без обеспечения 

научно-методического сопровождения 
профильного обучения. 

На рисунке 2 представлена органи-
зационная структура региональной си-
стемы профильного обучения (с. 89).

Необходимость создания в муни-
ципалитете координационного центра 
вызвана разнообразием и сложностью 
задач, решаемых муниципальной си-
стемой образования в рамках профи-
лизации. Координационный центр не 
только регулирует работу субъектов 
профильного обучения на уровне му-
ниципалитета, но и отвечает за органи-
зацию управляемого взаимодействия 
общеобразовательных организаций 
(административных команд, учите-

Рисунок 1. Основные нормативные акты и ресурсные платформы, рекомендованные для 
использования в условиях профильного обучения
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лей-предметников и обучающихся) с 
внешней средой: региональным ИРО, 
учреждениями высшего, среднего про-
фессионального и дополнительного об-
разования, предприятиями и учрежде-
ниями. 

Муниципальный координацион-
ный центр реализует несколько функ-
циональных направлений:

1)	ведение статистического учёта 
по организации профильного обучения 
в муниципалитете в рамках ежегодно-
го аудита, предусматривающего сбор 
данных в отношении общеобразова-
тельных учреждений, осуществляющих 
профильное обучение, профильных 
направленностей, количества клас-
сов / групп, количества обучающихся 
по каждой профильной направленно-
сти, а также данных о результатах го-
сударственной итоговой аттестации в 

профильных классах, о выпускниках, 
поступивших по профилю обучения в 
старших классах;

2)	координация рационального ис-
пользования ресурсов муниципальной 
инфраструктуры (Точки роста; тех-
нопарки «Кванториум»; IT-куб и др.), 
представленной в учреждениях допол-
нительного образования детей, через 
контроль максимально полной загруз-
ки, согласования расписания посеще-
ний, проведения на имеющейся базе 
муниципальных образовательных со-
бытий и др.;

3)	методическое сопровождение 
профильного обучения в муниципали-
тете, предусматривающее разработку 
методических пособий и рекоменда-
ций, подготовку рабочих программ, 
обмен эффективным опытом среди пе-
дагогов (стажировки, мастер-классы) и 

Рисунок 2. Организационная структура региональной системы профильного обучения
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восполнение выявленных дефицитов 
через консультирование, проведение 
муниципальных семинаров и др.;

4)	организация работы с родителя-
ми (законными представителями) обу
чающихся в формате проведения му-
ниципальных родительских собраний, 
консультирования, оказание помощи 
в профессиональном самоопределении 
и др.;

5)	организация взаимодействия 
с внешними организациями (вузами, 
колледжами, учреждениями дополни-
тельного образования и др.). В рамках 
такого взаимодействия муниципаль-
ный координационный центр обобща-
ет имеющиеся предложения внешней 
среды для обучающихся профильных 
классов и формирует групповое участие 
школьников муниципалитета в меро-
приятиях региональной системы обра-
зования;

6)	работа с обучающимися про-
фильных классов. Учреждения высшего 
и среднего профессионального образо-
вания в целях подготовки обучающих-
ся к поступлению предлагают доста-
точно широкий спектр мероприятий и 
услуг: Дни открытых дверей, «Умные 
каникулы», конкурсы и конференции 
для школьников, образовательные про-
граммы на базе научных лабораторий, 
циклы мероприятий по подготовке к 
государственной итоговой аттестации, 
к своим внутренним экзаменам и др. 
Данные мероприятия, являющиеся 
чрезвычайно полезными и значимыми 
для профессионального самоопреде-
ления обучающихся, тем не менее не 
всегда проводятся на бесплатной осно-
ве, а сами учреждения не для всех об-
учающихся территориально доступны. 
Преодоление этих недостатков должно 
обеспечиваться муниципальным коор-
динационным центром, в плане работы 
которого должны присутствовать анало-
гичные мероприятия и услуги, что обе-
спечит равный доступ обучающихся к 
системе профориентационной деятель-
ности. В таблице указаны возможные 

муниципальные аналоги мероприятий 
вузов и колледжей для обучающихся 
профильных классов.

Таблица

Мероприятия для обучающихся 
профильных классов

Мероприятия вузов, 
колледжей

Аналог  
муниципального  

мероприятия

Дни открытых дверей Единый профдень  
в муниципалитете

Умные каникулы Профильные смены

Региональные олимпиады, 
конкурсы, фестивали

Муниципальные  
олимпиады, конкурсы, 

фестивали

Региональные  
конференции  

для обучающихся

Муниципальные  
конференции  

для обучающихся

Подготовительное 
отделение

Подготовка к ЕГЭ,  
экзаменам вуза

Воскресная школа  
(подготовка  

по профильным  
предметам)

Пробные экзамены Пробные экзамены

Профессиональная  
диагностика  

и консультирование

Профессиональное  
консультирование

7)	взаимодействие с предприятия-
ми, функционирующими на террито-
рии муниципалитета. Взаимодействия в 
формате «школа – предприятие» позво-
ляет обеспечить более глобальное по-
гружение обучающегося в профессию, 
увидеть особенности производственных 
процессов, апробировать те или иные 
профессиональные действия, познако-
миться с представителями профессио-
нальных сообществ. 

Таким образом, работа муници-
пального координационного центра 
направлена как на решение внутриму-
ниципальных задач, связанных с орга-
низацией профильного обучения, так 
и на установление плановых контактов 
с внешней средой, при которых не ка-
ждая отдельная школа обращается в 
вуз, колледж или на предприятие, а му-
ниципальный координационный центр 
формирует образовательные запросы, 
графики посещений, группы участников 
сразу по всем учреждениям муниципа-
литета, что существенно оптимизирует 
взаимодействие с внешней средой. При 
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этом обучающийся вправе сам, минуя 
координационный центр, воспользо-
ваться предложениями субъектов внеш-
ней среды.

Сетевое взаимодействие в муници-
пальной системе образования органи-
зуется либо самой общеобразователь-
ной организацией в инициативном 
порядке, либо через муниципальный 
координационный центр. Сетевое взаи
модействие может быть направлено: 
во-первых, на проведение совместных 
мероприятий и групповое посещение 
образовательных событий, проводи-
мых вузами, учреждениями среднего 
профессионального образования и до-
полнительного образования, экскурси-
онных программ на предприятия и др., 
во-вторых, на организацию проектной 
деятельности обучающихся с использо-
ванием ресурсов других организаций, 
в-третьих, на сетевую реализацию обра-
зовательных программ. 

Непосредственными участниками 
сетевого взаимодействия с общеобразо-
вательными организациями в системе 
профильного обучения могут выступать 
учреждения высшего, среднего про-
фессионального или дополнительного 
образования, предприятия, а также уч-
реждения культуры, науки, спорта, ту-
ризма, медицины и др., если речь идёт 
о сетевой форме реализации образова-
тельной программы в старшей школе. 
При этом координационным центром 
от имени муниципалитета согласовы-
вается план взаимодействия, график 
посещений и формируются списки обу-
чающихся, а также решаются вопросы, 
связанные с подвозом детей и оплатой 
услуг, предоставляемых внешними ор-
ганизациями (при необходимости). В 
рамках организации проектной дея-
тельности совместно со школой требует 
уточнения программа выполнения каж-
дого проекта, его содержание и руко-
водитель. Участие старшеклассников в 
продолжительных образовательных со-
бытиях (например, «Умные каникулы», 
обучающие курсы и др.) требует согласо-

вания программы занятий, условий их 
проведения и ожидаемых результатов. 
Сетевая реализация образовательной 
программы, согласно Закону об образо-
вании в РФ (п. 1 статьи 15), обеспечива-
ет возможность освоения обучающим-
ся образовательной программы или её 
отдельных учебных предметов, курсов 
с использованием ресурсов нескольких 
организаций, осуществляющих обра-
зовательную деятельность. При этом в 
реализации образовательных программ 
с использованием сетевой формы наря-
ду с организациями, осуществляющими 
образовательную деятельность, также 
могут участвовать научные организа-
ции, медицинские организации, органи-
зации культуры, физкультурно-спортив-
ные и иные организации, обладающие 
ресурсами, необходимыми для осущест-
вления образовательной деятельности 
по соответствующей образовательной 
программе.

Предметом договора о сотрудни-
честве с предприятием может стать его 
посещение, проведение на базе пред-
приятия для обучающихся профессио
нальных проб, выполнение учебных 
проектов и др. При заключении таких 
договоров муниципальный координа-
ционный центр решает несколько задач:

–	 непосредственное подписание 
договора;

–	 разработка и согласование плана 
взаимодействия с установлением ответ-
ственного лица и проведение с ним ин-
структивного собеседования;

–	 аудит и дальнейший контроль 
условий пребывания обучающихся на 
территории предприятия, организации 
и содержания профессиональных проб;

–	 обеспечение безопасного подвоза 
детей к предприятию (при необходимо-
сти);

–	 подготовка графика посещений 
предприятия и списков обучающихся, 
посещающих предприятие.

Результативность проектной дея
тельности во многом определяется тем, 
насколько значим выполняемый стар-
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шеклассником проект для реального 
сектора экономики. Если тема и со-
держание проекта отвечает реальным 
потребностям производства, а его ре-
зультаты действительно будут исполь-
зоваться на конкретном предприятии, 
то такой проект окажет большее влия-
ние на становление личности обучаемо-
го, а значит, и на качество профильной 
подготовки. В задачи координационно-
го центра (совместно с администрацией 
школы и педагогами) входит органи-
зация взаимодействия обучающихся с 
представителями работодателей, согла-
сование кандидатуры руководителя от 
предприятия, содержания проекта и 
условий его выполнения.

Научно-методическое сопровожде-
ние профильного обучения в регио-
нальной системе образования реали-
зуется, прежде всего, региональным 
Институтом развития образования и 
муниципальным координационным 
центром. 

Помимо традиционного повыше-
ния квалификации педагогов, Инсти-
тут развития образования реализует 
дополнительные программы, связан-
ные с устранением профессиональных 
дефицитов педагогов по преподаванию 
учебных предметов на углублённом 
уровне, по организации проектной дея
тельности старшеклассников, а также 
руководителей и административных 
команд по организации профильного 
обучения и реализации сетевого взаи-
модействия с другими учреждениями 
общего, высшего, среднего профессио-
нального и дополнительного образова-
ния. Перечень программ определяется 
ежегодным Планом работы Института 
развития образования и запросом му-
ниципалитетов, обусловленных содер-
жанием индивидуальных образователь-
ных маршрутов педагогов. Кроме того, 
Институтом развития образования обе-
спечивается научно-методическое со-
провождение профильного обучения, 
которое носит комплексный характер и 
включает следующие направления:

–	 отбор образцов эффективной 
реализации профильного обучения и 
организация обмена опытом на регио-
нальном уровне в формате стажировок, 
мастер-классов, семинаров, вебинаров 
и др.;

–	 организация цикла совещаний с 
участием регионального министерства 
образования и науки, учреждений выс-
шего, среднего профессионального, до-
полнительного, общего образования, 
территориальных методических служб, 
предприятий по развитию взаимодей-
ствия в рамках профильного обучения, 
прежде всего, по актуальным для регио
на профильным направленностям. В 
программах таких совещаний предус-
матривается пленарное заседание, ор-
ганизуемое в формате дискуссионной 
площадки, и практико-ориентирован-
ная часть, включающая тематические 
выставки (с оборудованием и методи-
ческими / научно-методическими изда-
ниями), мастер-классы, презентации, 
постер-сессии;

–	 разработка рабочих программ, 
методических рекомендаций, инструк-
ций, пособий, дидактических материа
лов по профильному обучению для 
использования территориальными ме-
тодическими службами и образователь-
ными организациями среднего общего 
образования;

–	 создание и ежегодное пополнение 
Регионального каталога программ кур-
сов внеурочной деятельности по всем 
профильным направленностям, реали-
зуемым в общеобразовательных орга-
низациях. Каждая программа проходит 
процедуру рецензирования и получает 
рекомендацию экспертного сообщества 
о включении в Региональный каталог;

–	 разработка комплектов рабочих 
документов для открытия классов по 
актуальным профильным направлен-
ностям (форма учебного плана, формы 
приказов, комплекты рабочих про-
грамм, программ курсов внеурочной 
деятельности, тематика учебных проек-
тов, формы договоров о сотрудничестве, 
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методические рекомендации по моти-
вации обучающихся и их родителей 
(законных представителей) к выбору 
данной профильной направленности, 
сценарии классных часов, педсоветов и 
родительских собраний, перечень не-
обходимого оборудования и др.). Та-
кие комплекты особенно актуальны для 
вновь открывающихся профильных 
классов;

–	 проведение научно-практиче-
ских конференций по профильному 
обучению для обсуждения ключевых 
проблем и обмена опытом с регионами 
РФ. В рамках конференций традицион-
но проводятся 2 пленарных заседания, 
выставки, цикл мастер-классов, ознако-
мительные экскурсии, стажировочные 
и дискуссионные площадки и др. По 
итогам проведения конференции выпу-
скается сборник научных трудов;

–	 организация и наполнение ин-
формационной платформы с рабочими 
материалами и образцами эффектив-
ного опыта реализации профильного 
обучения, обеспечивающее открытость 
работы по профильному обучению в 
региональной системе образования. 
Информационная платформа размеща-
ется на официальном сайте Института 
развития образования в специальных 
тематических вкладках;

–	 ведение через ежегодный аудит 
(сентябрь-октябрь) общей статистики 
реализации профильного обучения в 
регионе, что позволяет своевременно 
принимать управленческие решения в 
соответствии с тенденциями и динамич-
но меняющимися задачами как системы 
общего образования, так и экономиче-
ского развития региона в целом. 

В качестве заключения отметим, что 
такая организация системы профильно-
го обучения позволяет её субъектам по-
лучить следующие преимущества:

1)	руководители общеобразовательных 
организаций и административных команд 
получают: формы учебных планов; при-
мерные варианты образовательных 
программ; комплекты рабочих доку-

ментов по организации профильного 
обучения; возможность повысить квали-
фикацию по организации профильно-
го обучения, сетевого взаимодействия; 
возможность устранения профессио-
нальных дефицитов в области органи-
зации профильного обучения через 
методические мероприятия и события; 
доступ к организованному взаимодей-
ствию с внешней средой (учреждени-
ями высшего образования, среднего 
профессионального, дополнительного 
образования, предприятиями) по сете-
вой реализации образовательных про-
грамм, проектной деятельности и др.; 
консалтинг; доступ к информационным 
ресурсам;

2)	учителя-предметники получают: 
методическое и дидактическое обеспе-
чение преподаваемого предмета; ком-
плекты программ курсов внеурочной 
деятельности, прошедших экспертизу 
на региональном уровне; возможность 
повысить квалификацию по преподава-
нию предмета на профильном уровне, 
организации проектной деятельности 
обучающихся; возможность устранения 
профессиональных дефицитов в обла-
сти организации профильного обучения 
через мероприятия и образовательные 
события; помощь в организации про-
ектной деятельности с участием пред-
ставителей внешней среды; консалтинг; 
доступ к информационным ресурсам;

3)	обучающиеся получают: доступ к 
ресурсам дополнительного образова-
ния; возможность участия в профес-
сиональных пробах; расширенные 
возможности для сознательного про-
фессионального самоопределения; воз-
можность выполнения индивидуаль-
ного проекта, ориентированного на 
потребности экономики и реальные 
задачи предприятий; возможность по-
знакомиться с учреждениями высшего 
и среднего профессионального обра-
зования, преподавательским составом, 
оснащением, условиями обучения для 
осознанного выбора учреждения для 
освоения профессии.
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