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ЛИЧНОСТНЫЕ АСПЕКТЫ ЭКОНОМИЧЕСКОЙ 
КУЛЬТУРЫ У ДЕТЕЙ 5–6-ЛЕТНЕГО ВОЗРАСТА 

Е.Н. Азлецкая1, М.Ю. Волкова2

1 Кубанский государственный университет, Краснодар, Россия
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Аннотация. В данной статье рассматривается исследование, посвящённое формированию 
ключевых аспектов личностного компонента экономической культуры у детей 5–6 лет в рамках 
общекультурного становления личности. Авторами обоснованы аспекты личностного компонен-
та экономической культуры детей данного возраста, включающие развитие социально значимых 
ценностей в межличностном общении, проявление сотрудничества и нравственно ориентирован-
ных личностных качеств. Представлен сравнительный анализ уровня сформированности данных 
компонентов до и после реализации программы формирования экономической культуры у детей 
5–6 лет. Отмечается, что программа оказывает положительное влияние на формирование лич-
ностных характеристик детей, ориентированных на социально значимые ценности, социальное 
взаимодействие и нравственные качества. Авторы отмечают, что необходимо продолжать работу 
по развитию этих качеств у детей с целью поддержки и раскрытия их культурно-экономического 
потенциала, так как это является основой для дальнейшего личностного развития и успешной 
социализации.

Ключевые слова: дошкольный возраст, экономическая культура, социально-значимые ценно-
сти, сотрудничество, нравственно-ориентированные качества
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PERSONAL ASPECTS OF ECONOMIC CULTURE 
IN 5–6-YEAR OLD CHILDREN

E.N. Azletskaya1, M.Yu. Volkova2  
1  Kuban State University, Krasnodar, Russia
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Abstract. This article deals with the research devoted to the formation of key aspects of the personal 
component of economic culture in children of 5–6 years old in the framework of general cultural 
formation of personality. The authors substantiate the aspects of the personal component of the economic 
culture of children of this age, including the development of socially significant values in interpersonal 
communication, the manifestation of cooperation and morally oriented personal qualities. A comparative 
analysis of the level of formation of these components before and after the implementation of the program 
for the formation of economic culture in children aged 5–6 is presented. It is noted that the program has 
a positive impact on the formation of personal characteristics of children, focused on socially significant 
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values, social interaction and moral qualities. The authors note that it is necessary to continue working on 
the development of these qualities in children in order to support and reveal their cultural and economic 
potential, as this is the basis for further personal development and successful socialisation.

Keywords: preschool age, economic culture, socially significant values, co-operation, morally 
oriented qualities
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Современное образование настоль-
ко динамично и разнообразно, что по-
иск инновационных форм, способов и 
методик, способствующих развитию 
социализации детей, становится неотъ-
емлемой частью образовательного про-
цесса. Сегодня перед специалистами в 
области дошкольного образования сто-
ит важная задача внедрения общекуль-
турного компонента как неотъемлемой 
части общего формирования личности. 
Одним из важных решений этой про-
блемы становится формирование эко-
номической культуры, соответствую
щей запросам настоящего времени. В 
эпоху, когда происходят трансформа-
ции в экономической сфере общества, 
происходит значительное изменение 
в экономическом мышлении, а роль 
экономики в обществе заметно возрас-
тает. Современные дети дошкольного 
возраста окружены миром, где доми-
нируют рыночные отношения, инфор-
мационные технологии, инновации, 
происходящие повсеместно в обществе. 
Успешное вхождение ребёнка в соци-
ум во многом зависит от его базовой 
экономической культуры, поскольку 
в рамках экономического воспитания 
дети знакомятся с агентами экономиче-
ской деятельности, то есть субъектами, 
участвующими в процессах создания, 
распределения, обмена и потребления 
экономических благ [1], что является 
важной составляющей формирования 
представлений о социальных взаимос-
вязях и экономических процессах в це-
лом. Таким образом, экономика тесно 
связана с социумом, а формирование 
основ экономической культуры явля-
ется важным аспектом формирования 
социализации детей. Разбираясь в тон-

костях взрослого мира экономики, в 
правилах обращения с материальными 
ресурсами, ребёнок не только осваивает 
предметный мир, но и взаимодейству-
ет с социальной реальностью, что спо-
собствует его всестороннему развитию 
и успешной адаптации в современном 
обществе.

Изучение различных научных 
источников позволяет выделить ключе-
вые компоненты экономической куль-
туры у детей дошкольного возраста: 
когнитивный и личностный [2]. Когни-
тивный компонент включает в себя зна-
ние основных экономических терминов 
и способность к аналитическому мыш-
лению, что обеспечивает возможность 
усвоения и понимания основных эко-
номических принципов. Личностный 
компонент направлен на развитие мо-
ральных ценностей, этических устано-
вок и экономически значимых личност-
ных качеств, что играет важную роль в 
формировании целостной личности ре-
бёнка. Следовательно, задача формиро-
вания экономической культуры у детей 
дошкольного возраста тесно связана не 
только с усвоением экономических зна-
ний, но и с формированием их лично-
сти. Развитие экономически значимых 
личностных качеств предопределяет 
успешную адаптацию детей к современ-
ным вызовам и изменениям в обществе, 
а внедрение понятий экономической 
культуры в педагогический процесс 
способствует всестороннему развитию 
личностных качеств дошкольника.

В настоящей статье мы акценти-
руем внимание на нашем опыте фор-
мирования и исследования ключевых 
аспектов личностного компонента эко-
номической культуры у детей дошколь-
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ного возраста. Целью исследования 
явилось определение эффективности 
комплекса психолого-педагогических 
условий, описанного нами ранее [3], 
обеспечивающих процесс формирова-
ния личностно значимых аспектов эко-
номической культуры у детей дошколь-
ного возраста.

Теоретическим положением, кото-
рое составило основу настоящего иссле-
дования, послужило утверждение о том, 
что личностный компонент экономиче-
ской культуры детей дошкольного воз-
раста включает в себя:

–	 сформированность социально 
значимых ценностей межличностного 
общения [4; 5: 6 и др.];

–	 проявление элементов сотрудни-
чества [6; 7 и др.];

–	 нравственно ориентированные 
личностные качества [8; 9; 10; 11;12].

Дети в возрасте 5–6 лет находят-
ся в периоде активного формирования 
своей личности и социальных навы-
ков. В этом возрасте они уже обладают 
определённым уровнем развития ког-
нитивных и эмоциональных способ-
ностей, что позволяет им осознавать и 
воспринимать ценности, которые при-
сутствуют в обществе. Среди основных 
ценностей, которые немаловажно фор-
мировать с детства, можно выделить 
честность, доброжелательность, чувство 
справедливости. «Честность – это осно-
ва всего морально-нравственного фун-
дамента личности. Вне зависимости от 
возраста, профессий, гендера, культур-
ного наследия и национальности кри-
терии честности одинаковы для всех 
людей», – считают Н.Л. Оконешникова 
и В.С. Лукина [5, с. 92]. Честность – это 
способность говорить правду, призна-
вать свои ошибки и соблюдать установ-
ленные правила. Эта ценность являет-
ся основой для укрепления доверия в 
отношениях с другими людьми. «До-
брожелательные отношения – продукт 
социально обусловленного содержания 
общения», – утверждают Л.У. Алимова 
и С.И. Кефилова [9, с. 67]. В свете это-

го утверждения особенно важным ста-
новится вопрос, связанный с развитием 
доброжелательного поведения у детей 
дошкольного возраста. Эта проблема-
тика является ключевой в дошколь-
ной педагогике и рассматривается как 
значимая задача нравственного воспи-
тания на современном этапе дошколь-
ного образования [10; 11 и др.]. Спра-
ведливость – это нравственное чувство, 
связанное с пониманием правильности 
и равенства, умением справедливо оце-
нивать ситуации и принимать справед-
ливые решения. О.А. Торосян пишет: 
«Справедливость как оценочное поня-
тие отражает отношение индивида, или 
общества к тем или иным конкретным 
социальным явлениям и человеческим 
поступкам» [13, с. 31]. Таким образом, 
у детей в возрасте 5–6 лет необходимо 
активно формировать социально зна-
чимые ценности межличностного об-
щения и социальные навыки, такие как 
честность, доброжелательность и спра-
ведливость. В этом возрасте дети ещё 
не имеют стереотипов или предрассуд-
ков, поэтому более открыты и доброже-
лательны к окружающим, что помогает 
им осознать важность справедливого 
обращения и равных возможностей для 
всех. Стимулирование этих ценностей 
позволит им стать ответственными и то-
лерантными членами общества.

С социально значимыми ценно-
стями межличностного общения тес-
но связано понятие «сотрудничество».  
В последние годы в научной литерату-
ре произошёл сдвиг от традиционного 
определения сотрудничества как ра-
боты в группах к новому определению 
сотрудничества как процесса, в ходе 
которого два или более обучающихся 
совместно используют свои знания, ре-
сурсы и опыт из различных источников 
с установкой достижения общей цели. 
Международная программа по оценке 
образовательных достижений обучаю-
щихся PISA выделяет три аспекта со-
трудничества: взаимопонимание, реше-
ние проблемы и командная работа [14]. 
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В нашей работе с детьми дошкольного 
возраста в качестве элементов сотруд-
ничества рассматриваются навыки ком-
муникации на основе простого диалога, 
умение проявлять уважительное отно-
шение к партнёру по общению, а также 
способность согласовывать собственные 
желания и интересы с потребностями 
других лиц.

К нравственно ориентированным 
личностным качествам мы относим та-
кие качества как трудолюбие, дисци-
плинированность, предприимчивость 
и бережливость. Возможно ли сформи-
ровать эти качества у детей в возрасте 
5–6 лет? Ответ на этот вопрос зависит 
от многих факторов, таких как воспи-
тание, окружающая среда и индивиду-
альные особенности ребёнка. В первую 
очередь, важно понимать, что дети в 
этом возрасте находятся на начальном 
этапе своего развития и ещё не обла-
дают полным пониманием о том, что 
такое трудолюбие, дисциплина, береж-
ливость и предприимчивость. Однако 
именно в этом возрасте формируют-
ся основы этих качеств, которые будут 
влиять на их будущее. 

Именно в дошкольном возрасте 
дети начинают осваивать ценности, зна-
чимые для всего человечества, включая 
ценность труда. Этот процесс способ-
ствует формированию самосознания и 
нравственного сознания у детей, помо-
гает им ориентироваться в окружаю-
щем мире. Р.С. Буре [15], С.А. Козлова 
[16] и другие авторы, обращают внима-
ние на необходимость интеграции тру-
довой деятельности с другими видами 
деятельности детей дошкольного воз-
раста, подчёркивая важность того, что-
бы мотивация к труду формировалась 
через ведущую деятельность, учитывая 
индивидуальные особенности каждого 
ребёнка. Этот процесс не только способ-
ствует расширению социального опы-
та детей, но и играет ключевую роль в 
их общем развитии и формировании 
устойчивых навыков и ценностей, в том 
числе трудолюбия – осознание важно-

сти усилий в трудовой деятельности 
для достижения поставленных целей. 
Умение стараться, добиваться результа-
та и не опускать руки при трудностях 
является значимым качеством в форми-
ровании экономически культурного че-
ловека. 

В толковом словаре русского языка 
С.И. Ожегова дисциплина определяет-
ся как «обязательное для всех членов 
какого-нибудь коллектива подчинение 
установленному порядку, правилам» 
[17, с. 123]. В возрасте от 5 до 6 лет не-
обходимо формировать социальную 
дисциплину, которая определяет по-
ведение людей в обществе и основы-
вается главным образом на моральных 
нормах. Поддерживая социальную дис-
циплину, дети обязаны проявлять ува-
жение к окружающим и не нарушать 
их права, что способствует комфорт-
ному сосуществованию в коллективе. 
Возраст 5–6 лет является ключевым 
для формирования предприимчивости 
у детей. Поскольку именно в этом воз-
расте они начинают проявлять инициа
тиву, творческое мышление и навыки 
сотрудничества. Также важно научить 
их ответственности, настойчивости и 
умению принимать риски, что поможет 
им успешно развиваться и справляться 
с вызовами в будущем.

Понятие «бережливость» относи-
тельно детей 5–6 лет включает в себя 
ряд качеств и навыков, которые помо-
гают ребёнку быть более ответствен-
ным и заботливым. В первую очередь, 
это означает умение беречь свои вещи и 
вещи других людей, не ломать и не пор-
тить их. Также бережливость включает 
в себя умение быть аккуратным и осто-
рожным, не травмировать себя и окру-
жающих. Дети, которые обладают этим 
качеством, обычно более внимательны 
к окружающим и не причиняют им вре-
да. Кроме того, бережливость включает 
в себя умение экономить и не растрачи-
вать ресурсы, будь то вода, материалы 
для творчества или игрушки. При об-
суждении формирования бережливости 
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как части личностного развития у детей 
данного возраста, мы уделяем внима-
ние развитию ответственности, забо-
ты и уважения к окружающему миру и 
ближним людям. 

Некоторым детям может потребо-
ваться больше времени и усилий для 
развития нравственно ориентирован-
ных личностных качеств, в то время как 
другие могут проявлять эти качества 
естественно. В целом, можно сказать, 
что в 5–6 лет возможно сформировать 
основы трудолюбия, дисциплины, бе-
режливости, взаимопомощи и предпри-
имчивости у детей. Однако, для этого 
необходимо сочетание правильного 
воспитания, подходящей окружающей 
среды и учёта индивидуальных особен-
ностей каждого ребёнка.

Мы разработали парциальную об-
разовательную программу «Маленькие 
шаги к большому успеху: экономика в 
жизни дошкольника», которая направ-
лена на формирование экономической 
культуры у детей дошкольного возраста 
[3]. В данной программе особое внима-
ние уделяется развитию личностной со-
ставляющей экономической культуры. 
Были определены критерии оценки 
сформированности личностных аспек-
тов экономической культуры у детей 
5–7 лет, и составлен комплекс методик 
для контроля и измерения показателей 
этих характеристик [6].

В период с 2023 по 2024 учебный 
год в рамках инновационной площад-
ки Краснодарского края «Экономика и 
жизнь дошкольника: формирование ос-
нов экономической грамотности у детей 
дошкольного возраста» выполнялась 
апробация первого года обучения про-
граммы. В ходе апробации был органи-

зован контроль над уровнем сформи-
рованности экономической культуры у 
детей, в том числе, личностных компо-
нентов с целью отслеживания измене-
ния показателей и, при необходимости, 
корректировки программы. Первый 
этап исследования проходил в октябре 
2023 года, а второй – в апреле 2024 года. 
В исследовании участвовали 34 ребёнка 
5–6 лет, посещающих детский сад № 187 
города Краснодара, из них 20 девочек и 
14 мальчиков. Все участники обладали 
нормативным уровнем развития.

Анализ результатов первичного 
этапа исследования, связанного с лич-
ностным компонентом экономической 
культуры, привёл нас к выводу о том, 
что взаимодействие с другими детьми 
характеризовалось недостаточной ак-
тивностью, иногда у детей наблюдалось 
нарушение норм общения. Они могли 
проявлять интерес к хозяйственным 
аспектам и быть готовыми помочь свер-
стникам в случае поломок или порчи 
игрушек, однако чаще всего это про-
исходило только по просьбе взросло-
го. Дети обычно бережно относились к 
собственному и общественному имуще-
ству под контролем взрослых. В целом, 
результаты исследования показали на-
личие определённой базы для разви-
тия экономической культуры у детей 
данного возраста, однако требовались 
дальнейшие усилия для стимулирова-
ния интереса к труду и экономическим 
аспектам, а также для укрепления навы-
ков самостоятельности, бережливости и 
адаптации к ограничениям и ресурсам 
семьи [6].

Результаты исследования до (I этап) 
и после (II этап) реализации первого года 
программы представлены в таблице.

Таблица 1
Динамика показателей личностных компонентов сформированности основ экономической 

культуры детей дошкольного возраста (n=34)
Личностные компоненты 
экономической культуры 

отклонение

Этап 
 исследования

Среднее Среднекв.  
отклонение

Эмп. значение 
Z-критерия 
Вилкоксона

Асимптоти-
ческая значи-

мость различий
Социально значимые 
ценности межличностно-
го общения

I 4,32 0,81
-5,11 0,00

II 6,38 1,04
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Из анализа данных в таблице 1 
видно, что обучение способствовало 
развитию личностных компонентов 
экономической культуры, закладывая 
основы адаптивного поведения и навы-
ки социально приемлемого поведения. 
Было обнаружено, что после участия в 
программе обучения значения показа-
телей личностных аспектов экономи-
ческой культуры, таких как социально 
значимые ценности межличностного 
взаимодействия, сотрудничество, нрав-
ственно ориентированные личностные 
качества, увеличились на уровне ста-
тистической значимости (асимптотиче-
ская значимость различий равна 0, что 
меньше 0,05).

Детальный анализ показал следую-
щее.

Критерий «социально значимые 
ценности межличностного общения» 
включал в себя такие показатели как 
честность, доброжелательность и спра-
ведливость.

Перед реализацией программы 
среднее значение критерия «честность» 
было на уровне 1,38 балла, из чего сле-
довало, что большинство участников 
исследования оценивали поведение 
детей из рассказанной им истории как 
правдивое или лживое, но не формули-
ровали моральные нормы. После года 
обучения средний балл вырос до 2,18, 
это указывает на то, что большинство 
респондентов теперь не только могут 
оценить поведение детей из рассказа, 
но и способны связать свою оценку с 
нравственными нормами.

Касательно критерия «доброжела-
тельность», до начала программы сред-
нее значение составляло 1,65 балла, 

что свидетельствовало о правильной 
оценке поведения, но без обоснования. 
После обучения средний показатель 
увеличился до 2,71 балла, указывая на 
более глубокое понимание нравствен-
ных норм и способность обосновать 
свою точку зрения.

Хотя средние значения критерия 
«справедливость» увеличились нена-
много после обучения (с 1,29 до 1,50 
баллов), статистический анализ показал 
значимые различия на уровне 0,01. Дей-
ствительно, у детей в возрасте 5–6 лет 
личностное качество «справедливость» 
проявляется через их способность под-
держивать равноправие, сочувствовать 
другим, уважать их чувства и умение 
делиться. Дети проявляют интерес к 
справедливости или могут стоять за 
справедливость в конфликтных ситуа-
циях, чувствуют симпатию к тем, кого 
они считают обиженными. Они могут 
проявлять готовность помогать другим, 
делиться игрушками или даже вступать 
в конфликт, если считают, что что-то не-
справедливо. Дети в этом возрасте ещё 
не всегда полностью осознают понятие 
справедливости, но у них уже начина-
ется формирование представления об 
этом, о чём свидетельствуют их дей-
ствия и реакции на окружающий мир.

Критерий «сотрудничество» вклю-
чал в себя следующие показатели: 
умение взаимодействовать на основе 
простого диалога, уважительное отно-
шение к собеседнику, умение соотно-
сить собственные желания и стремле-
ния с интересами других, принимать 
участие в коллективных делах и оказы-
вать помощь. До внедрения программы 
средний показатель способности детей 

Сотрудничество
I 4,47 0,90

-5,21 0,00
II 6,50 0,83

Нравственно ориенти-
рованные личностные 
качества

I 5,88 1,07
-5,06 0,00II 8,35 1,39

Бережливость
I 5,68 1,01

-4,91 0,00
II 7,91 1,06

Продолжение таблицы 
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взаимодействовать на основе простого 
диалога был равен 1,44 балла. Это оз-
начало, что большинство участников 
опроса испытывали трудности в вы-
полнении задания или отказывались от 
него даже с поддержкой взрослого. По-
сле обучения уровень умения формули-
ровать 2–3 кратких вопроса с помощью 
взрослого возрос до 2,32 баллов, но без 
сохранения логики интервью. Средний 
показатель уважительного отношения 
к собеседнику до введения программы 
составлял 1,56 балла, то есть большин-
ство детей проявляли пассивность в 
общении, следовали за более инициа-
тивными детьми или проявляли эгоис-
тические тенденции. После обучения 
он увеличился до 2,35 баллов, что сви-
детельствует о положительной динами-
ке активности в общении, способности 
принимать предложения других и вы-
сказывать свои интересы. Средний по-
казатель способности соотносить свои 
желания и стремления с интересами 
других, участвовать в коллективных де-
лах и оказывать помощь до начала про-
граммы составлял 1,47 баллов, а после – 
1,82 балла. Это говорит о том, что после 
обучения дети стали более инициатив-
ными, больше знают о нормах взаимо-
действия, но по-прежнему могут нару-
шать эти нормы и не всегда учитывать 
интересы сверстников. Дети замечают 
затруднения других детей, но не всегда 
оказывают им помощь самостоятельно.

Критерий «Нравственно ориенти-
рованные личностные качества» вклю-
чал в себя показатели: трудолюбие, 
дисциплинированность, предприимчи-
вость, бережливость.

Среднее значение показателя «тру-
долюбие» до реализации программы 
составляли 1,53 баллов, а после – 2,38 
балла (статистическая значимость раз-
личий на уровне 0,01); показателя «дис-
циплинированность» до – 2,00 балла, 
после – 2,62 балла (статистическая зна-
чимость различий на уровне 0,01); по-
казателя «предприимчивость» до – 1,00 
балл, после – 1,15 балла (статистическая 

значимость различий на уровне 0,05); 
показателя «бережливость» до – 1,35 
баллов, после – 2,21 балла (статистиче-
ская значимость различий на уровне 
0,01). Таким образом, у детей после реа
лизации программы выявилось улуч-
шение в показателях критерия «Нрав-
ственно ориентированные личностные 
качества», что указывает на положи-
тельное изменение личности. И всё же 
у них наблюдается неустойчивое отно-
шение к труду, они не всегда проявля-
ют желание и усердие в выполнении за-
даний, чаще мотивируются внешними 
поощрениями. Дети ценят и уважают 
собственные усилия и результаты рабо-
ты, но могут нарушать правила поведе-
ния. Интерес к предпринимательским 
аспектам присутствует, однако дети 
не стремятся активно развивать свои 
навыки в этой сфере. Готовность по-
могать другим ограничена просьбами 
взрослых, что может указывать на не-
обходимость развития самостоятельной 
инициативы. Дети знают, как бережно 
обращаться с вещами, но часто прояв-
ляют бережливое поведение только под 
контролем взрослых. Осознание огра-
ниченных ресурсов семьи у детей недо-
статочно развито, они не всегда адапти-
руют свои потребности к возможностям 
семьи.

Мы также дополнительно иссле-
довали качество личности, связанное с 
бережливостью, фиксируя проявления 
аккуратности, отношение к имуществу, 
способность поддерживать порядок на 
рабочем месте, эмоциональную реак-
цию на чистоту и умение беречь ресур-
сы. До внедрения программы среднее 
значение этого качества составляло 
5,68 баллов, а после – 7,91 баллов. Оба 
значения находятся в рамках среднего 
уровня. Однако на первом этапе иссле-
дования значение было близко к ниж-
ней границе среднего уровня (5 бал-
лов), в то время как на втором этапе оно 
увеличилось и приблизилось к верхней 
границе (9 баллов). В результате наблю-
дается улучшение показателей береж-
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ливости у детей после реализации про-
граммы. Это говорит о положительном 
развитии их навыков по уходу за собой, 
поддержанию порядка и экономии ре-
сурсов. 

Итак, из результатов исследования 
личностных аспектов экономической 
культуры у детей 5–6 лет следует, что 
обучение способствовало развитию со-
циально значимых ценностей, таких 
как честность, доброжелательность и 
справедливость. В результате года уча-
стия в программе, дети более активно 
демонстрируют чувство справедливо-
сти, проявляя его через умение поддер-
живать равноправие, выражать сочув-

ствие другим и умение делиться. Также 
отмечен рост проявления трудолюбия, 
дисциплинированности и бережливо-
сти, но с недостатком в самостоятель-
ной инициативе. В целом, программа 
позитивно повлияла на формирование 
личностных аспектов экономической 
культуры детей, сделав акцент на цен-
ностях, социальном взаимодействии и 
нравственных качествах. Тем не менее, 
следует продолжать работу над форми-
рованием этих качеств у детей, чтобы 
поддерживать и развивать их, так как 
они формируют основу для их дальней-
шего личностного развития и успешной 
социализации. 
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Аннотация. Верификация является важнейшим критерием практической проверки резуль-
тативности любого инновационного проекта. Её научно обоснованное осуществление требует соз-
дания и использования верификационных моделей, включающих предметный, операционный и 
регламентирующий блоки. С опорой на данную структуру в статье представлены верификаци-
онные модели научно-методического сопровождения и непрерывного роста профессионального 
мастерства учителя в рамках региональной сетевой инфраструктуры. Для каждой модели дана 
характеристика составляющих её блоков во взаимосвязи, обеспечивающей их единство и взаимо-
дополнение. Делается вывод о необходимости и эффективности использования данных моделей 
для верификации инновационных процессов в региональной сетевой инфраструктуре, обеспечи-
вающей непрерывный рост профессионального мастерства учителя.

Ключевые слова: верификация, верификационная модель, научно-методическое сопровожде-
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Исследование выполнено в рамках федеральной инновационной площадки по проекту «Научно- 
методическое сопровождение региональной инновационной сетевой инфраструктуры, обеспечивающей  
непрерывный рост профессионального мастерства учителя», утверждённой приказом Минобрнауки № 28  
от 19.01.2024.

Выполнение любого инновацион-
ного проекта всегда сопровождается 
проверкой полученных результатов, 
главным критерием которой являет-
ся практика. Более того, о его состоя-
тельности можно говорить только в том 
случае, когда существует возможность 
верификации. То есть для любой педа-
гогической системы верификация вы-
ступает одним из основных критериев 
научной обоснованности результатов её 
функционирования [1, с. 203]. Реализуе-
мый Институтом развития образования 
Краснодарского края инновационный 
проект по теме «Научно-методическое 
сопровождение региональной иннова-
ционной сетевой инфраструктуры, обе-
спечивающей непрерывное повышение 
профессионального мастерства учите-
ля», также требует достоверного под-
тверждения результатов выполненной 
работы. 

Как было обосновано нами ранее 
[2], организация подтверждения эф-
фективности работы педагогических 
систем требует создания и использова-
ния особого рода верификационных 
моделей, в состав которых включает-
ся предметный, операционный и ре-

гламентирующий блоки. Предметный 
блок предназначен для фиксации ком-
понентов системы, в отношении кото-
рых будет производиться процедура 
подтверждения результативности; опе-
рационный раскрывает критериальный 
аппарат и диагностический инструмен-
тарий, необходимые для осуществления 
процедуры верификации в отношении 
указанных компонентов; регламенти-
рующий обеспечивает координацию 
действий по верификации и определя-
ет экспериментальный план и график 
проведения контрольных срезов.

Описание верификационной мо-
дели развития региональной иннова-
ционной сетевой инфраструктуры, по-
строенной с учётом данных положений, 
представлена в нашей предыдущей ста-
тье [2]. Теперь охарактеризуем верифи-
кационные модели научно-методиче-
ского сопровождения и непрерывного 
роста профессионального мастерства 
учителя.

Верификационная модель научно-ме-
тодического сопровождения. 

Схематично верификационная мо-
дель научно-методического сопрово-
ждения отражена на рисунке 1. 
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Предметный блок верификационной 
модели определяет перечень объектов 
в отношении которых проводятся вери-
фикационные процедуры. 

Проверка результативности науч-
но-методического сопровождения как 
самостоятельного вида деятельности, 
безусловно, определяется спецификой 
содержания сопровождаемого процес-
са [3, с. 29]. В рамках нашего проекта 
осуществлялось научно-методическое 
сопровождение региональной иннова-
ционной сетевой инфраструктуры, под 
которой понимается «совокупность 
организаций, реализующих в соответ
ствующем статусе инновационные про-
екты, значимые для региональной сис

темы образования, а также их сетевых 
партнёров по инновационной деятель-
ности» [4, с. 5]. Несмотря на разнород-
ный состав её субъектов, разнообразные 
задачи и условия функционирования, 
существует ряд ключевых компонентов 
сопровождения, реализуемых в отно-
шении каждого участника. Среди них 
мы выделяем следующие. 

–	 Нормативный компонент, детер-
минирующий условия работы каждой 
площадки, профессиональных сообществ 
и специфику действий по сопровожде-
нию их деятельности. Он предусматри-
вает научно-методическое сопровожде-
ние разработки комплекса нормативных 
актов, обеспечивающих функциониро-

Рис. 1 Схема верификационной модели научно-методического сопровождения
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вание региональной инновационной 
сетевой инфраструктуры: положений о 
площадках и сообществах, приказов о 
проведении процедур признания орга-
низаций площадками, регламентов их 
работы, паспортов выполняемых про-
ектов и др. Субъектами деятельности в 
рамках данного компонента являются 
организаторы работы управляемых про-
фессиональных сообществ и конкурсов 
по признанию организаций площадка-
ми: региональные министерство образо-
вания и Институт развития образования, 
а также муниципальные органы управле-
ния образованием.

–	 Планово-ориентировочный ком-
понент, определяющий содержание ра-
боты каждого субъекта, а также меры и 
мероприятия выполнения инновацион-
ной деятельности по непрерывному по-
вышению профессионального мастер-
ства педагогов. Он включает комплекс 
планов работы каждого субъекта (до-
рожных карт), отражающих мероприя
тия по выполнению инновационных 
проектов и созданию необходимых про-
дуктов. Субъектами деятельности в рам-
ках данного компонента являются сами 
участники региональной инновацион-
ной сетевой инфраструктуры: площадки 
и профессиональные сообщества.

–	 Консалтинговый компонент, 
предусматривающий оказание непо-
средственной помощи по решению 
задач инновационной деятельности в 
случае проявляющихся затруднений. 
Он включает систему обучающих ве-
бинаров и семинаров, стратегических 
сессий, круглых столов, стажировок, 
тематических консультаций и др. Субъ-

Таблица 1

Критериальный аппарат результативности научно-методического сопровождения
Наименование  

компонента Перечень критериев

Нормативный  
компонент

– Отсутствие в документах противоречий нормативной базе системы обра-
зования;
– Соответствие документов утверждённым макетам и требованиям к струк-
туре и содержанию;
– Полнота и технологичность содержания документа;
– Логичность, последовательность изложения содержания документа и др.

ектами деятельности в рамках данного 
компонента является региональный 
институт развития образования и муни-
ципальные методические службы.

–	 Контрольный компонент, фик-
сирующий системные средства управ-
ления субъектами региональной ин-
новационной сетевой инфраструктуры 
реализацией проектов. Он включает 
систему мониторинга выполнения субъ-
ектами дорожных карт, контроль каче-
ства инновационной деятельности и её 
результатов и др. Субъектом деятельно-
сти в рамках данного компонента явля-
ется региональный институт развития 
образования.

В отношении каждого из указанных 
компонентов в рамках данной вери-
фикационной модели может и должно 
производиться подтверждение резуль-
тативности реализации.

Операциональный блок верифика-
ционной модели включает критери-
альный аппарат и систему диагностик, 
рекомендованных для организации 
проверочных процедур в отношении 
каждого компонента научно-методиче-
ского сопровождения. 

Традиционно учёными [5; 6; 7 и др.] 
в критериальный аппарат включаются 
параметры, по которым ведётся оценка. 
Критериальный аппарат нашей модели 
также содержит параметры оценивания 
результативности реализации норма-
тивного, планового, консалтингового, 
контрольного компонентов и эффектив-
ности научно-методического сопрово-
ждения в целом. Перечень критериев 
для данной верификационной модели 
представлен в таблице 1.
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Прямыми критериями эффективно-
сти научно-методического сопровожде-
ния в целом мы считаем интенсивность 
развития региональной инновацион-
ной сетевой инфраструктуры, качество 
выполнения инновационных проектов 
и профессиональный рост педагогов в 
масштабах региональной системы обра-
зования.

Диагностический инструментарий 
построенной модели включает теоре-
тические и эмпирические исследова-
тельские методы. По нашему мнению, в 
группу теоретических методов должны 
быть включены контент-анализ, тео-
ретико-методологический анализ, дис-
курсивная рефлексия, педагогическая 
экстраполяция, абстрагирование, обоб-
щение, сравнение, аналогия, дедукция 
и др. В группу эмпирических методов 
– аудиты и мониторинги, экспертизы, 
опросы, наблюдения, регистрацию и 
др. Статистическая обработка получен-
ных данных должна производиться с 
использованием методов математиче-
ской статистики (определения связи 
признаков, факторного анализа, крите-
риев согласия и др.) [8; 9 и др.].

Регламентирующий блок верифика-
ционной модели содержит перечень 
экспериментальных планов и график 
проведения эксперимента.

При выборе валидных и надёж-
ных экспериментальных планов для 

использования в рамках верификаци-
онной модели, касающейся научно-ме-
тодического сопровождения, считаем 
необходимым, прежде всего, обратить-
ся к планам с контрольными и экспе-
риментальными группами, позволяю-
щим производить сравнение данных по 
группам, работающим в разном режи-
ме. В то же время планы, не предусма-
тривающие привлечение контрольных 
групп, также могут использоваться в 
данной верификационной модели [10].

Для указанных в предметном бло-
ке компонентов набор эксперимен-
тальных планов будет различным, что 
определяется их разным предметным 
содержанием: в нормативном компо-
ненте верифицируются документы, в 
планово-ориентировочном – планы (до-
рожные карты), в консалтинговом – ме-
роприятия по оказанию помощи, в кон-
трольном – действия по отслеживанию 
выполнения дорожных карт. 

Выполнение нашего проекта по-
казало, что подтверждение результа-
тивности реализации нормативного 
компонента целесообразно строить с 
использованием экспериментального 
плана с единоразовым оцениванием 
после воздействия и несколькими экс-
периментальными группами; плано-
во-ориентировочного компонента – с 
использованием плана с предваритель-
ным и итоговым оцениванием и не-

Планово-
ориентировочный 
компонент

– Соответствие плановых документов утверждённым макетам и требовани-
ям к структуре и содержанию;
– Наличие в плановых документах обязательных тематических мероприя-
тий;
– Согласованность содержания плановых документов дорожным картам 
вышестоящих систем и др.

Консалтинговый 
компонент

– Качество мероприятий по оказанию научно-методической помощи субъ-
ектам региональной инновационной сетевой инфраструктуры;
– Удовлетворённость участников качеством мероприятий;
– Регулярность оказания научно-методической помощи;
– Масштаб охвата научно-методической помощью;
– Доступность научно-методической помощи и др.

Контрольный 
компонент

– Отсутствие нарушений сроков реализации проекта;
– Полнота выполнения дорожных карт;
– Качество коррекционных мероприятий и др.

Продолжение таблицы 1
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сколькими экспериментальными груп-
пами; консалтингового и контрольного 
компонентов – планов с несколькими 
контрольными срезами, эксперимен-
тальными группами и разными прове-
ряемыми факторами, а также планов с 
предварительным и итоговым оценива-

нием на одной группе и планом времен-
ных серий.

В таблице 2 приведена перио-
дичность проведения контрольных 
срезов при оценивании каждого ком-
понента критериального аппарата на-
шей модели. 

Верификационная модель обеспече-
ния непрерывного роста профессиональ-
ного мастерства современного учителя. 

Отметим, что обеспечение непре-
рывного роста профессионального 
мастерства современного учителя яв-
ляется главной задачей, на решение 
которой работает любой региональный 
Институт развития образования. По-
этому в данном направлении у каждо-
го региона накапливается уникальный 
опыт. В системе образования Красно-
дарского края такой опыт тоже фор-
мируется, а выполнение нами проекта 
в статусе федеральной инновационной 
площадки делает его особенно разно-
образным, востребованным и требую-
щим верификации для дальнейшего 
распространения в масштабах страны.

Предметный блок данной верифи-
кационной модели включает способы 
и средства фиксации роста профессио-
нального мастерства учителя, разрабо-
танные в рамках реализации нашего 
инновационного проекта. К ним отно-
сится, прежде всего, панель монито-
ринга и интернет-платформа для полу-
чения достоверных данных.

Панель мониторинга разработана 
для регистрации профессиональных 
достижений учителя [11]. Она включа-

ет общие данные об учителе и сведения 
о его профессиональном развитии. Об-
щими данными об учителе являются:

–	 наименование муниципалитета;
–	 место работы;
–	 фамилия, имя и отчество;
–	 образование;
–	 стаж педагогической деятельно-

сти;
–	 СНИЛС.
К данным, свидетельствующим о 

росте профессионального мастерства в 
течение года, мы отнесли:

–	 удостоверение о повышении ква-
лификации / профессиональной пере-
подготовке в ГБОУ ИРО Краснодарско-
го края;

–	 квалификационная категория;
–	 результативность участия в про-

фессиональных конкурсах, олимпиадах;
–	 наличие отраслевых наград;
–	 публикационная активность;
–	 реализация в текущем году инди-

видуального образовательного маршрута;
–	 участие в работе различных экс-

пертных сообществ;
–	 участие в выполнении федераль-

ных, региональных или муниципаль-
ных проектов;

–	 осуществление наставнической 
деятельности;

Таблица 2

Периодичность проведения контрольных срезов

Субъект региональной инновационной  
сетевой инфраструктуры Периодичность контрольных срезов

Нормативный компонент один раз в год в соответствии с положениями о 
работе субъектов региональной инновационной 

сетевой инфраструктурыПланово-ориентировочный компонент

Консалтинговый компонент ежемесячно: по утверждённым дорожным картам
Контрольный компонент ежедневно
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–	 карьерное продвижение.
Включение в общие сведения 

СНИЛС позволяет в ходе мониторинга 
однозначно идентифицировать учителя 
и продолжать учёт его достижений даже 
если он перешёл работать в другую об-
разовательную организацию, переехал 
в другой муниципалитет или сменил 
фамилию.

Учитывая в части повышения ква-
лификации только программы ГБОУ 
ИРО Краснодарского края, мы ре-
шаем задачу получения достоверных 
свидетельств совершенствования про-
фессионального мастерства. В нашем 
Институте выдаче таких удостоверений 
предшествует входная и итоговая диа-
гностика на предмет усвоения слушате-
лями знаний и умений по теме дополни-
тельной профессиональной программы, 
а её содержание носит практико-ориен-
тированный характер, включает инте-
рактивные методы обучения преимуще-
ственно на стажировочных площадках, 
обладающих эффективным педагогиче-
ским опытом, и категорически не допу-
скает пропусков занятий. Качество об-
учения слушателей является базовым 
принципом работы нашего Института, 
и поэтому полученное удостоверение 
– это гарантия действительно сформи-
рованных профессиональных компе-
тенций и педагогического совершен-
ствования учителя. Это вынужденный 
подход, так как, к сожалению, сегодня в 
пространстве дополнительного профес-
сионального образования масса пред-
ложений чрезвычайно низкого уровня, 
включая простую оплату сертификатов 
без должного обучения.

Поскольку в системе образования 
Краснодарского края насчитывается 
около 35 тысяч учителей, то для пол-
номасштабного ведения мониторин-
га повышения их профессионального 
мастерства потребовалась разработка 
специализированного информацион-
ного ресурса «Портал педагога ИРО 
Краснодарского края» (https://portal.
iro23.ru). Для системы образования он 

имеет многофункциональное значение, 
потому как помимо ведения информа-
ционной базы нашего мониторинга, он 
позволяет педагогам регистрироваться 
на профессиональные конкурсы, меро-
приятия и образовательные программы 
Института. 

Регистрация на данном портале яв-
ляется обязательным условием получе-
ния любых сертификатов от Институ-
та, при этом личный кабинет педагога 
автоматически пополняется данными 
об его участии в наших мероприятиях. 
Такая организация работы позволяет 
без дополнительных обращений к му-
ниципальным методическим службам, 
образовательным организациям, и, что 
самое главное, к педагогам, проводить 
мониторинг и автоматически регистри-
ровать показатели роста их профессио
нального мастерства, делать выводы 
относительно дальнейших действий 
по развитию кадрового потенциала в 
региональной системе образования и 
принимать управленческие решения. 

В операциональном блоке верифи-
кационной модели определяется систе-
ма критериев результативности пред-
метных компонентов и совокупность 
диагностических инструментов. 

Критериальный аппарат включает 
две совокупности критериев.

1. Функциональные критерии:
–	 охват участников (количество пе-

дагогов, зарегистрированных на Пор-
тале и включённых в мониторинговую 
базу);

–	 удобство использования Портала 
и реализации мониторинга;

2. Импакт-критерии:
–	 профессиональная активность 

педагогов;
–	 их достижения в профессиональ-

ных конкурсах, олимпиадах, научных 
форумах и др. мероприятий краевого и 
федерального уровня;

–	 повышение качества образова-
ния в целом;

–	 сохранение кадровых ресурсов в 
региональной системе образования.
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Диагностический инструментарий 
проведения верификации непрерыв-
ного роста профессионального мастер-
ства педагогов по указанным выше кри-
териям включает анализ, индукцию, 
моделирование, диверсификационное 
планирование, систематизацию, пе-
дагогическую экстраполяцию, наблю-
дение, экспертизу, классификацию, 
сравнение, регистрацию, изучение до-
кументов, опросы, а также методы ста-
тистической обработки данных.

Регламентирующий блок данной ве-
рификационной модели представляет 
перечень экспериментальных планов и 
график проведения эксперимента.

Поскольку мониторинг и Портал 
педагога ИРО Краснодарского края 
функционируют в непрерывном ре-
жиме и являются уникальными экс-

периментальными объектами, то для 
проведения верификации их результа-
тивности считаем необходимым исполь-
зование экспериментальных планов без 
контрольной группы, а именно плана с 
предварительным, серией промежуточ-
ных и итоговым оцениванием на одной 
группе. Такой экспериментальный план 
в рамках верификации должен реализо-
вываться и в отношении мониторинга, и 
в отношении работы Портала. 

График эксперимента определяет 
следующую оптимальную периодич-
ность контрольных срезов: один раз 
в год для мониторинга и ежемесячно 
– для Портала педагога ИРО Красно-
дарского края. Схематично верифика-
ционная модель непрерывного роста 
профессионального мастерства учителя 
приведена на рисунке 2.

Таким образом, построение верифи-
кационных моделей является обязатель-
ным компонентом инновационной дея-
тельности, обеспечивающим корректное 

проведение подтверждения эффективно-
сти внедряемых инновационных продук-
тов и их дальнейшее распространение в 
современных системах образования. 

Рисунок 2. Схема верификационной модели обеспечения непрерывного роста 
профессионального мастерства учителя
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ДИАГНОСТИКА И РАЗВИТИЕ ЭМОЦИОНАЛЬНОГО 
ИНТЕЛЛЕКТА ОБУЧАЮЩИХСЯ В ДЕТСКОЙ ШКОЛЕ 
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Аннотация. В статье рассматривается проблема развития эмоционального интеллекта 
обучающихся младшего школьного возраста в детской школе искусств, актуальность которой ос-
нована на необходимости понимания самого себя и «другого» человека в жизни для конструктив-
ной коммуникации.

Новизна исследования заключается в разработке диагностического инструментария. Авторы 
отмечают, что на данный момент не существует единого мониторинга развития эмоционально-
го интеллекта, связанного с творческой деятельностью обучающихся на занятиях изобразитель-
ного искусства в детской школе искусств. В связи с этим они выводят критерий, по которому 
можно определить уровень развития эмоционального интеллекта обучающихся в детской школе 
искусств, а также представляют и описывают показатели и диагностические методы данного кри-
терия с подробным описанием низкого, среднего и высокого уровней диагностируемого качества. 

Для экспериментальной проверки разработанных инструментов была проведена начальная 
диагностика исследуемого качества обучающихся на базе муниципального автономного учрежде-
ния дополнительного образования «Детская школа искусств «Гармония» города Тюмень». После 
анализа полученных данных, авторы обосновывают и представляют методы развития эмоцио-
нального интеллекта (игровой, метод арт-терапии, метод анализа произведений изобразительно-
го искусства и другие) на конкретных примерах.

Ключевые слова: интеллект, эмоции, эмоциональное состояние, эмоциональный интеллект, 
изобразительное искусство, детская школа искусств, младший школьный возраст
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Abstract. The article discusses the problem of developing primary school age students’ emotional 
intelligence at a children’s art school, which is relevant due to the need to understand oneself and «Other» 
people in life for constructive communication.
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The novelty of this research lies in the development of diagnostic tools. The authors note that at 
present there is no single monitoring of emotional intelligence development related to creative activities 
among students attending art classes at a children’s art school. In connection with this, they formulate 
a criterion by which it is possible to determine the level of emotional intelligence development among 
students attending a children’s art school, as well as present and describe indicators and diagnostic 
methods for this criterion with detailed description of low, medium and high levels diagnosed quality.

To experimentally verify developed instruments, initial diagnosis of the students’ learning quality was 
conducted based on municipal autonomous educational institution «Children’s Art School «Harmony». 
After analyzing the obtained data, authors substantiate and present methods for developing emotional 
intelligence (Playful learning, Art therapy, Analysis of visual artworks and others) using specific examples.
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Введение
В современном мире мы часто стал-

киваемся с детьми, которые испытыва-
ют трудности в коммуникации с други-
ми людьми и с пониманием внутреннего 
«Я». У детей младшего школьного воз-
раста происходит определённое раз-
витие эмоционального интеллекта [1, 
c. 18]. Поэтому очень важно, чтобы ре-
бёнок 6–11 лет признавал и понимал 
собственные чувства и эмоции, учился 
контролировать их. Низкий эмоцио-
нальный интеллект может негативно 
влиять на способность детей контро-
лировать эмоции и реагировать на 
них в тех или иных ситуациях. Также 
это может отразиться на успеваемости 
ребёнка в школе, так как у него могут 
возникнуть трудности в установлении 
социальных связей с учителями и свер-
стниками. В целом, развитие эмоцио-
нального интеллекта у детей младшего 
школьного возраста влияет на дальней-
шее всестороннее развитие личности. 
Если своевременно не заниматься раз-
витием данного качества у обучающих-
ся, то это повысит риск возникновения 
психологических проблем. Поэтому 
важно обращать внимание на эмоцио
нальный интеллект ребёнка и помо-
гать ему развивать данное качество [2, 
c. 25–28]. В этом и состоит актуальность 
исследуемой проблемы.

Развитие эмоционального интел-
лекта у детей младшего школьного воз-

раста приобретает всё большее значе-
ние, поскольку оно является важным 
компонентом их общего развития и 
успешной социализации [3, c. 29–36]. 
Изобразительное искусство в рамках уч-
реждений дополнительного образова-
ния, таких как детские школы искусств 
(далее ДШИ), предоставляет уникаль-
ные возможности для эффективного 
развития эмоционального интеллекта у 
детей. В настоящем исследовании будет 
рассмотрено, каким образом занятия 
изобразительным искусством в ДШИ 
способствуют развитию эмоционально-
го интеллекта у детей младшего школь-
ного возраста.

Исследование состоит из 3 этапов.
1 этап (сентябрь 2023) – изучение 

теоретических аспектов проблемы раз-
вития эмоционального интеллекта у 
детей младшего школьного возраста в 
детской школе искусств. Определение 
диагностического инструментария по 
исследованию уровня эмоционального 
интеллекта у обучающихся на занятиях 
изобразительным искусством в детской 
школе искусств. Проведение начальной 
диагностики уровня развития эмоцио-
нального интеллекта у детей младшего 
школьного возраста в детской школе 
искусств.

2 этап (сентябрь 2023 – апрель 2024) 
– разработка и реализация занятий изо-
бразительным искусством, направлен-
ных на развитие эмоционального ин-
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теллекта у детей младшего школьного 
возраста в детской школе искусств.

3 этап (апрель 2024) – проведение 
итоговой диагностики уровня развития 
эмоционального интеллекта у детей 
младшего школьного возраста. Ана-
лиз полученных данных исследования, 
определение эффективности форм и ме-
тодов, используемых на занятиях изо-
бразительным искусством для развития 
эмоционального интеллекта у детей 
младшего школьного возраста.

Материалы и методы
Для проведения исследования пер-

воначально необходимо определить 
понятие «эмоциональный интеллект 
обучающихся на занятиях изобрази-
тельным искусством в ДШИ». Ознако-
мившись с различными источниками, 
мы обозначили определения основных 
понятий.

Интеллект – качество психики, со-
стоящее из способности адаптировать-
ся к новым ситуациям, способности к 
обучению на основе опыта, понима-
нию и применению абстрактных кон-
цепций и использованию своих знаний 
для управления окружающей средой 
[4, с. 24].

Эмоции – психофизиологический 
механизм [5, с. 105]. Кроме того, эмоции 
– особая группа субъективных психо-
логических состояний, отражающихся 
в форме непосредственных пережива-
ний, ощущений приятного или непри-
ятного [6, с. 1].

Эмоциональное состояние – это со-
стояние, которое возникает вследствие 
переживания человеком его отношения  
к окружающему миру и самому себе [7, 
с. 787].

В то время как эмоции скорее явля-
ются кратковременными реакциями на 
определённые события или стимулы, 
эмоциональное состояние – это более 
общее состояние человека, отражаю-
щееся в течение более продолжитель-
ного периода времени, «эмоции лежат 
в основе побуждения к деятельности, в 

то время как интеллект осуществляет 
контроль над эмоциональными состоя-
ниями» [8, с. 20].

Эмоциональный интеллект – спо-
собность человека идентифицировать 
и выражать эмоции, регулировать их 
и использовать эту информацию для 
того, чтобы успешно справляться с раз-
личными жизненными ситуациями [9, 
с. 57].

«Искусство – специфическая форма 
связи человека с миром, проявляющая
ся через образно-символическое ото-
бражение значимых моментов жизни 
и переживаний» [10, с. 1]. Кроме того, 
«художественно-эстетическая деятель-
ность позволяет ребёнку «выговари-
ваться» без слов» [11, с. 3]. Это говорит 
о том, что занятия изобразительным 
искусством в ДШИ позволяют эффек-
тивно развивать эмоциональный интел-
лект младших школьников.

Проанализировав различные 
источники, мы пришли к следующему 
определению: эмоциональный интеллект 
обучающихся на занятиях изобразитель-
ным искусством в ДШИ – это качество 
ребёнка, характеризующее его способ-
ность понимать и отображать эмоции, 
эмоциональные состояния в творче-
ских работах по изобразительному ис-
кусству.

На основе анализа педагогической, 
психологической и методической ли-
тературы по теме исследования, учёта 
возрастных особенностей школьников, 
и данного определения мы определили 
два показателя сформированности эмо-
ционального интеллекта на занятиях 
изобразительным искусством в ДШИ:

– способность понимать эмоции, 
эмоциональные состояния, отображён-
ные в произведениях изобразительного 
искусства;

– способность отображать эмоции, в 
творческих работах по изобразительно-
му искусству.

Показатели учитывают сущность 
понятия «эмоциональный интеллект», а 
также специфику занятий по изобрази-
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тельному искусству, на которых обучаю
щиеся воспринимают картины худож-
ников и создают творческие работы, то 
есть проявляются две формы эстетиче-
ской деятельности – восприятие искус-
ства и создание художественного про-
дукта. Соответственно, понимание и 
отображение эмоций и эмоциональных 
состояний происходит в этих формах 
эстетической деятельности. 

Исследование проходило на базе 
муниципального автономного учреж-
дения дополнительного образования 
«Детская школа искусств «Гармония» 
города Тюмень». В исследовании при-
няли участие 17 учеников подгото-
вительного класса (что соответствует 
младшему школьному возрасту в дет-
ских школах искусств).

Исходя из возрастных особенно-
стей младших школьников [12, с. 53], 
мы разработали диагностические зада-
ния для каждого показателя.

На занятии по колористике была 
проведена диагностика на выявление 
двух показателей.

Первое диагностическое задание 
направлено на оценку по показателю 
«способность понимать эмоции, эмо-
циональные состояния, отображённые 
в произведениях изобразительного 
искусства». Обучающимся предлагает-
ся пройти тестирование и ответить на 
ряд вопросов с вариантами ответа, а 
также требующих развёрнутого ответа.  
В тестировании представлены три зада-
ния: в первом задании нужно соотнести 
название эмоций с картинами; во вто-
ром – отобраны картины с изображени-
ем людей, и к ним задаются вопросы:  
1) опишите, какое эмоциональное состо-
яние хотел передать автор? 2) при помо-
щи каких изобразительных средств ему 
это удалось? Третье задание формули-
руется аналогично второму, но вместо 
портрета представлены два пейзажа. 

Для данного показателя были опре-
делены следующие уровни:

– высокий уровень (3 балла) – обу-
чающийся умеет соотносить словесное 

описание эмоций с картиной, понима-
ет эмоции и эмоциональные состоя-
ния, отображённые в произведениях 
изобразительного искусства, понимает, 
какими изобразительными средствами 
художник передаёт эмоции, умеет их 
описывать;

– средний уровень (2 балла) – обу-
чающийся умеет соотносить словесное 
описание эмоций с картиной, понима-
ет эмоции и эмоциональные состояния, 
отображённые в произведениях изо-
бразительного искусства, но не понима-
ет, какими изобразительными средства-
ми художник передаёт эмоции, даёт 
неполное описание;

– низкий уровень» (1 балл) – обучаю
щийся не умеет соотносить словесное 
описание эмоций с картиной, не пони-
мает эмоции и эмоциональные состоя-
ния, отображённые в произведениях 
изобразительного искусства, не пони-
мает, какими изобразительными сред-
ствами художник передаёт эмоции, не 
умеет их описывать.

Второе диагностическое задание 
направлено на оценку по показателю 
«способность отображать эмоции в твор-
ческих работах по изобразительному ис-
кусству». Диагностика проводилась на 
основе двух творческих заданий: 1) на 
задней стороне листа опишите своё те-
кущие эмоциональное состояние, затем 
на лицевой стороне изобразите эмоцио-
нальное состояние в виде сказочного пер-
сонажа; 2) изобразите эмоцию «грусть» в 
пейзаже с использованием живописных 
средств выразительности (особенное 
внимание отдавая цвету и форме). 

Для данного показателя мы также 
выделяли три уровня:

–	 высокий уровень (3 балла) – обу-
чающийся умеет отображать своё теку-
щее эмоциональное состояние в портре-
те сказочного персонажа в соответствии 
со словесным описанием; умеет ото-
бражать эмоцию «грусть» в пейзаже с 
использованием живописных средств 
выразительности (особенное внимание 
отдавая цвету и форме);
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–	 средний уровень (2 балла) – обу-
чающийся умеет отображать своё теку-
щее эмоциональное состояние в портре-
те сказочного персонажа в соответствии 
со словесным описанием или умеет ото-
бражать эмоцию «грусть» в пейзаже с 
использованием живописных средств 
выразительности (особенное внимание 
отдавая цвету и форме);

–	 низкий уровень» (1 балл) – обу-
чающийся не умеет отображать своё те-
кущее эмоциональное состояние в пор-
трете сказочного персонажа, которое 
соответствует словесному описанию, 
не умеет отображать эмоцию «грусть» в 
пейзаже с использованием живописных 
средств выразительности.

По сумме баллов, полученных по 
двум показателям, мы определили три 
уровня развития эмоционального ин-
теллекта на занятиях изобразительным 
искусством в ДШИ:

–	 высокий уровень (6 баллов) – обу
чающийся умеет соотносить словесное 
описание эмоций с картиной, понима-
ет эмоции и эмоциональные состоя-
ния, отображённые в произведениях 
изобразительного искусства, понимает, 
какими изобразительными средствами 
художник передаёт эмоции, умеет их 
описывать; ученик умеет отображать 
своё текущее эмоциональное состояние 
в портрете сказочного персонажа в со-
ответствии со словесным описанием; 
умеет отображать эмоцию «грусть» в 
пейзаже с использованием живописных 
средств выразительности (особое вни-
мание отдавая цвету и форме);

–	 средний уровень (4–5 баллов) 
– обучающийся умеет соотносить сло-
весное описание эмоций с картиной, 
понимает эмоции и эмоциональные 
состояния, отображённые в произве-
дениях изобразительного искусства, 
но не понимает, какими изобразитель-
ными средствами художник передаёт 
эмоции, даёт неполное описание; уче-
ник умеет отображать своё текущее 
эмоциональное состояние в портрете 
сказочного персонажа в соответствии 

со словесным описанием или умеет ото-
бражать эмоцию «грусть» в пейзаже с 
использованием живописных средств 
выразительности (особое внимание от-
давая цвету и форме);

–	 низкий уровень (2–3 балла) – обу
чающийся не умеет соотносить словес-
ное описание эмоций с картиной, не 
понимает эмоции и эмоциональные 
состояния, отображённые в произве-
дениях изобразительного искусства, 
не понимает, какими изобразитель-
ными средствами художник передаёт 
эмоции, не умеет их описывать; уче-
ник не умеет отображать своё текущее 
эмоциональное состояние в портрете 
сказочного персонажа в соответствии 
со словесным описанием, не умеет ото-
бражать эмоцию «грусть» в пейзаже с 
использованием живописных средств 
выразительности.

Результаты
Первая диагностическая часть на-

правлена на выявление уровня пока-
зателя «способность понимать эмоции, 
эмоциональные состояния, отображён-
ные в произведениях изобразительного 
искусства» – обучающимся предлагает-
ся пройти тестирование, в котором тре-
буется соотнести картины с надписями, 
а также ответить на вопросы в развёр-
нутом виде.

Реакция учеников на поставленные 
задачи была очень неоднозначной: от-
мечалось их удивление, непонимание 
и даже возмущение. Их насторожила 
раздача тестовых листов, они выража-
ли недовольство по поводу неопреде-
лённости в том, как описывать художе-
ственные методы, активно обсуждая это 
между собой. Понадобилось время, что-
бы успокоить аудиторию.

При проверке работ было выяв-
лено, что большая часть ребят отвеча-
ли на вопросы очень односложно и без 
уточнений, так как не имели представ-
ления о предмете речи. Но также было 
отмечено, что небольшой процент уче-
ников смог вникнуть в суть некоторых 
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вопросов и даже сделать выводы из 
них, что позволило ребятам ответить на 
последний вопрос, требующий развёр-
нутого ответа.

Затем была проведена небольшая 
рефлексия, где ребята поделились тем, 
что задания им дались достаточно слож-
но, но им интересен процесс обучения 
пониманию эмоции, эмоциональных 
состояний, отображённых в произве-
дениях изобразительного искусства и 
отображению эмоции в творческих ра-
ботах по изобразительному искусству.

Исходя из результатов первой части 
диагностики, можно сделать следую-
щий вывод. В подготовительном классе 
показатели исследуемого качества детей 
младшего школьного возраста находят-
ся преимущественно на среднем уровне. 
Многие обучающиеся умеют соотносить 
словесное описание эмоций с картиной, 
понимают эмоции и эмоциональные 
состояния, отображённые в произведе-
ниях изобразительного искусства, но не 
понимают, какими изобразительными 
средствами художник передаёт эмоции, 
дают неполное описание.

Вторая часть начальной диагности-
ки выявляет «способность отображать 
эмоции в творческих работах по изо-
бразительному искусству» и состоит из 
2 творческих работ. В первой работе 
обучающимся предлагается на задней 
стороне листа описать своё текущие 
эмоциональное состояние, а затем на 
передней стороне листа изобразить это 
эмоциональное состояние в виде ска-
зочного персонажа; во второй работе 
обучающимся предлагается изобразить 
эмоцию «грусть» в пейзаже с исполь-
зованием живописных средств выра-
зительности (особое внимание отдавая 
цвету и форме).

Второе задание так же вызвало у 
обучающихся некоторые сложности: 
они не знали, что они чувствуют в дан-
ный момент и как это изобразить, мно-
гие изображали сказочных персонажей 
с имеющихся игрушек или героев муль-
тфильмов, без акцента на своё текущее 

эмоциональное состояние. Во втором 
задании большинство обучающихся 
изображало горный пейзаж с исполь-
зованием только черных и белых кра-
сок. В ходе разговора с учителем-пред-
метником мы выяснили, что последний 
пейзаж, который дети изображали, был 
на горную тематику. Вследствие этого, 
можно предположить, что обучающие-
ся не смогли или не захотели придумы-
вать свой образ под данное задание.

При проверке работ наблюдалось 
непонимание задания и нежелание уча-
ствовать в этом. Многие обучающие
ся не умеют отображать своё текущее 
эмоциональное состояние в портрете 
сказочного персонажа в соответствии 
со словесным описанием, не умеют ото-
бражать эмоцию «грусть» в пейзаже с 
использованием живописных средств 
выразительности. Но были некоторые 
обучающиеся, которые подошли ответ-
ственно и попытались выполнить зада-
ния.

После выполнения задания была 
проведена небольшая рефлексия, где 
ребята поделились своими впечатле-
ниями и высказали желание научиться 
отображать эмоции в творческих рабо-
тах по изобразительному искусству. 

Общие результаты проведённой 
диагностики показали, что из 17 ре-
спондентов 6 человек показали средний 
уровень развития эмоционального ин-
теллекта, а 11 человек – низкий. Исходя 
из всего вышеперечисленного можно 
сделать вывод о том, что обучающиеся 
Детской школы искусств «Гармония» 
находятся преимущественно на низком 
и среднем уровне развития исследуемо-
го качества.

Методы и формы, основанные на 
восприятии искусства и создания ху-
дожественного продукта, позволяют 
учащимся самовыражаться, укреплять 
коммуникативную связь со сверстни-
ками, осознать свои чувства, развить 
способность к пониманию эмоции дру-
гих людей в искусстве и в жизни [13, 
с. 6]. Исходя из этого, при разработке 
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конспектов занятий изобразительном 
искусством, направленных на развитие 
эмоционального интеллекта обучаю
щихся в детской школе искусств, мы 
использовали следующие методы обу-
чения.

–	 Игровой метод – это метод, по-
зволяющий вызывать определённые 
эмоции у обучающихся. Основополож-
ником данного метода был С.К. Ферди-
нанд, американский психолог и педагог. 
В России наибольший вклад в развитие 
данного метода внёс Л.С. Выготский. 
Игра в жизни детей всегда была веду-
щей деятельностью, через неё они по-
знают окружающий мир и обучаются. 
Метод способствует развитию творче-
ских способностей с раннего возраста. 
Использование данного метода несёт в 
себе элементы коммуникативной игры, 
восприятие себя в коллективе. Наибо-
лее часто и продуктивно метод исполь-
зуется совместно с методом терапии 
искусством. Можно предложить такой 
вариант игры: распределить учеников 
по группам и предложить им составить 
групповое изображение геометриче-
скими фигурами на поставленную тему 
«Мир цветов», с последующим представ-
лением готовой работы другим группам 
[14, с. 230].

Также в игровом методе можно 
использовать интеллектуальную игру 
в формате викторины, которая помо-
жет повторить ранее изученный мате-
риал по изобразительному искусству 
и подготовит учеников к новой теме. 
Каждый ученик пишет на небольшом 
листе номер вопроса, а рядом – ответ. 
Игра в форме викторины развивает 
эмоциональный интеллект, поскольку 
при озвучивании вопроса обучающиеся 
должны контролировать свои эмоции и 
уметь выражать эмпатию другим, ува-
жать мнения участников, а также справ-
ляться со стрессом.

Для развития эмоционального ин-
теллекта также важно применять по-
лихудожественный подход, так как 
он предполагает взаимодействие раз-

личных видов искусства, таких как ли-
тература, живопись, музыка, танцы и 
другие. Через восприятие и интерпре-
тацию различных видов искусств, обу-
чающиеся осознают свои эмоции на бо-
лее глубоком уровне, учатся выражать 
их, лучше понимают эмоции других 
людей. Стратегическая задача полиху-
дожественного подхода – развитие эмо-
ционально-чувственной сферы детей и 
совершенствование в комплексе дан-
ных им природой способностей: слы-
шать, видеть, чувствовать, двигаться, 
общаться [15, с. 67].

К примеру, для раскрытия более 
глубоких чувств в творческой работе 
подключается фоном музыкальное со-
провождение во время выполнения 
творческого задания. Таким образом, 
мелодия может повлиять на результат в 
творческом процессе. При помощи му-
зыки дети открыто выражают свои эмо-
ции и открывают для себя более слож-
ные эмоциональные сочетания. Таким 
образом, прослушивание музыки во 
время рисования не только способству-
ет развитию художественных навыков, 
но и помогает развить эмоциональную 
глубину и чувствительность в творче-
ской работе.

–	 Метод арт-терапии был опи-
сан в работах российского психиатра  
П.И. Карпова. Метод помогает пости-
гать собственный внутренний мир, 
помогает понять и узнать себя [16,  
с. 11–31]. Есть множество разновидно-
стей арт-терапии, из которых самые по-
пулярные – это искусствотерапия [17, с. 
351], игровая терапия, фототерапия и 
т.д. По нашему мнению, творчество об-
ладает уникальным свойством, способ-
ствует проявлению всех скрытых и не-
осознанных тайн, желаний и проблем. 
Детям даётся представление о простей-
ших ассоциативных связях цветов, ли-
ний и композиции с эмоциями (напри-
мер, жёлтый – счастье, тепло; зелёный 
– природа, свежесть; голубой – небо, 
свобода; белый – простор, лёгкость, 
чистота; угловатые линии – тревога и 
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агрессия и т.п.). В детской школе ис-
кусств арт-терапия позволит создать по-
ложительный эмоциональный настрой 
в группе, а также будет способствовать 
развитию коммуникативных навыков 
детей, давать возможность ребёнку вы-
ражать свои чувства. Научившись по-
нимать собственные чувства, ребёнок 
будет лучше понимать чувства других 
людей. 

Так, в рамках арт-терапии, пред-
лагается техника «каракули», которая 
помогает учителю проследить эмоцио-
нальный настрой учеников. В ходе вы-
полнения задания, обучающиеся раз-
биваются на пары, подписывают свои 
листы на бумаге с обратной стороны, 
берут карандаш в руку, которой обычно 
не рисуют (левша в правую руку, прав-
ша – в левую). Затем в течение 1 мину-
ты они свободно водят карандашом по 
бумаге, не задумываясь о том, что долж-
но получиться в конечном итоге, и не 
отрывая карандаш от листа. Для удоб-
ства ребята могут закрыть глаза. Далее 
обучающиеся стараются найти какой-то 
образ в получившимся изображении. 
Затем они меняются листами с соседом 
и пробуют определить, какой образ, 
какую эмоцию показал автор в данных 
«каракулях». 

–	 Метод анализа произведений 
изобразительного искусства исполь-
зовал в своих работах американский 
историк и теоретик в сфере искусства  
Э. Панофский (1892–1968). Данный 
метод подразумевает изучение произ-
ведения искусства с использованием 
определённых наборов инструментов и 
подходов. Он помогает разгадать и ин-
терпретировать творческие намерения 
художника, а также оценить и охарак-
теризовать его работу. Анализ произ-
ведения искусства включает в себя рас-
смотрение его различных аспектов [18, 
с. 149]. Например, мы можем исследо-
вать технику исполнения, выбор цвета 
и формы, композицию и прочие эле-
менты, чтобы понять, как они влияют 
на общее впечатление от произведения 

и его идейного замысла [19, с. 28–30]. 
Это позволит детям лучше понимать 
эмоциональные состояния, которые вы-
зывают у них произведения искусства, 
понять саму природу возникновения 
этих эмоций через элементы искусства, 
развивая тем самым эмоциональный 
интеллект.

Например, знакомясь с характер-
ными особенностями линий на занятии 
по графике, учитель показывает фраг-
менты из мультипликационного фильм 
режиссёра Ефима Гамбурга – «Голубой 
щенок» 1976 года, а затем используется 
метод анализа художественного про-
изведения, в рамках которого обучаю-
щимся задаются следующие вопросы.

1.	Как линия может передавать раз-
личные эмоции?

2.	Какие особенности линии помо-
гают передать определённые эмоции, 
например, силу, движение, спокой-
ствие?

3.	Какие визуальные эффекты мож-
но достичь, используя различные типы 
линий, например, прямые, кривые, пе-
ресекающиеся?

4.	Может ли линия стать главным 
средством выражения эмоций в произ-
ведении искусства или она должна до-
полняться другими элементами, таки-
ми, как цвет, форма или фактура? 

Такое занятие позволит обучаю-
щимся анализировать и интерпрети-
ровать художественные произведения 
с использованием знаний о характери-
стиках линии и её способности переда-
вать эмоциональное состояние.

–	 Метод анализа продуктов детско-
го творчества является одним из эффек-
тивных инструментов для изучения и 
понимания эмоционального состояния 
детей. Этот метод предлагает анализ 
различных творческих продуктов де-
тей, таких, как рисунки и другие твор-
ческие работы, созданные детьми.

Анализ продуктов детского творче-
ства реализуется путём изучения содер-
жания и формы работ, присутствующих 
на них символов и образов, используе-
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мых цветовых сочетаний и композици-
онных решений. Этот метод позволяет 
выявить эмоциональное состояние и 
настроение ребёнка, а также понять его 
взгляды, переживания и внутренний 
мир. Кроме того, анализ продуктов дет-
ского творчества может помочь выявить 
проблемы или трудности, с которыми 
ребёнок сталкивается, и предложить 
подходящее решение для их преодоле-
ния. Основная цель метода заключается 
в том, чтобы помочь ребёнку осознать 
свои чувства, мысли и переживания, от-
ражённые в его творческих работах [20, 
с. 57]. 

Заключение
Проанализировав литературу по 

данной проблеме, авторы дали опре-
деление «эмоциональный интеллект 
обучающихся на занятиях изобрази-
тельным искусством в детской школе 
искусств». Кроме того, авторы вывели 
показатели развития данного качества 
обучающихся и провели исследование 
на базе муниципального автономного 
учреждения дополнительного образо-
вания «Детская школа искусств «Гармо-
ния» города Тюмень», которое обнару-
жило преимущественно низкий уровень 
развития эмоционального интеллекта 
школьников, а именно 11 человек или 

65% от общего количества испытуемых. 
Это подтвердило актуальность заявлен-
ной темы исследования.

 Для более эффективного развития 
эмоционального интеллекта, авторы 
рассматривают различные педагоги-
ческие методы (игровой, анализ про-
изведений изобразительного искусства 
и анализ продуктов детского творче-
ства), а также полихудожественный 
подход и арт-терапевтическую техни-
ку, подкрепляя всё конкретными при-
мерами из личного опыта. По итогам 
проведения 10 занятий в муниципаль-
ном автономном учреждении дополни-
тельного образования «Детская школа 
искусств «Гармония» города Тюмень», 
у подготовительной группы, проведе-
на итоговая диагностика, которая выя
вила итоговый уровень развития эмо-
ционального интеллекта обучающихся 
на занятиях изобразительного искус-
ства. Итоговая диагностика показала 
повышение уровня развития исследуе
мого качества обучающихся – преобла-
дающими по сравнению с начальной 
диагностикой стали средний и высо-
кий уровни развития эмоционального 
интеллекта обучающихся на занятиях 
изобразительным искусством; низкий 
уровень на этапе итоговой диагности-
ки выявлен не был.
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Аннотация. В статье обсуждается актуальность исследования в области консультативного 
сопровождения семей, воспитывающих детей раннего возраста с риском отставания в развитии 
в дошкольных образовательных учреждениях. Авторами описаны результаты фокус-группового 
исследования. В ходе обсуждения проанализированы следующие вопросы: проблемы развития 
и поведения детей, интересующие родителей; предпочтения родителей в отношении частоты 
и времени проведения консультаций; предпочтения родителей в отношении формы консуль-
тирования. В результате исследования авторы определили оптимальные условия для органи-
зации консультативного сопровождения семей, предотвратив возможные риски, которые могут 
затруднить эффективную реализацию этой работы.

Ключевые слова: семья, дети раннего возраста, консультативное сопровождение, организа-
ция консультативного сопровождения семей

Для цитирования: Азлецкая Е.Н., Бублик В.Н. К вопросу организации консультативного  
сопровождения семей, воспитывающих детей раннего возраста с риском отставания в развитии 
// Педагогическая перспектива. 2024. № 3(15). С. 34–41. https://doi.org/10.55523/27822559_2024_
3(15)_34

TO THE QUESTION OF ORGANIZING CONSULTATIVE 
ESCORT FOR FAMILIES RAISING YOUNG CHILDREN 

WITH THE RISK OF DEVELOPMENTAL DELAY

E.N. Azletskaya1, V.N. Bublik2   
1 Kuban State University, Krasnodar, Russia
2 Child Development Centre – Kindergarten No. 204 «Strekoza», Krasnodar, Russia
1 eazletskaya@mail.ru
2 verchik81@mail.ru

Abstract. The article discusses the relevance of research in the field of counselling support for 
families raising young children at risk of developmental delays in preschool educational institutions. 
The authors describe the results of a focus group study. During the discussion, the authors analyzed 
the following issues: children’s developmental and behavioral problems of interest to parents; parents’ 
preferences regarding the frequency and timing of counselling; and parents’ preferences regarding the 
form of counselling. As a result of the study, the authors determined the optimal conditions for organizing 
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В современном образовании всё 
больше внимания уделяется вопросам 
психолого-педагогического сопровож
дения семей. Это связано с тем, что с 
каждым годом растёт число семей, в ко-
торых дети нуждаются в дополнитель-
ной поддержке и помощи в развитии. 
Однако анализ научной литературы по 
теме исследования показал, что специа
листы образовательных организаций 
могут столкнуться с рядом проблем, 
которые могут затруднить эффектив-
ное проведение данной работы [1; 2; 3 
и др.]. Наиболее распространённые из 
них – недостаточная мотивация семей и 
сложности в организации работы.

Изучение проблем организации 
консультативного сопровождения се-
мей, воспитывающих детей раннего 
возраста с риском отставания в разви-
тии в дошкольных образовательных уч-
реждениях является весьма актуальной 
задачей в современном обществе. Это 
связано с рядом важных факторов.

Во-первых, детство – это период, 
когда формируются основы личности. 
Раннее детство является критическим 
периодом для формирования физиче-
ских, психических и социальных навы-
ков, а также для развития речи и мыш-
ления (Л.А. Венгер, Л.С. Выготский, 
Ж. Пиаже, И.А. Сикорский, А. Фрейд, 
Э. Эриксон и др.). Сегодня отмечается 
рост числа детей с ограниченными воз-
можностями здоровья, в том числе ран-
него возраста. Министерство просвеще-
ния Российской Федерации сообщает 
о том, что в настоящее время 6,8% от 
общего количества воспитанников в уч-
реждениях дошкольного образования 
– это дети с ограниченными возможно-
стями здоровья [4]. Раннее выявление 

и содействие в развитии детей с риском 
отставания могут значительно повли-
ять на их дальнейшее благополучие и 
успешную социализацию.

Во-вторых, семья играет ключевую 
роль в развитии ребёнка, поэтому по-
мощь и поддержка родителей в слож-
ных ситуациях является наиважнейшим 
аспектом. Актуальный подход к семье, 
воспитывающей ребёнка с отставанием 
в развитии, предполагает рассмотрение 
её как реабилитационной структуры, 
которая имеет потенциал для создания 
благоприятных условий для развития и 
воспитания (С.Д. Забрамная, Т.В. Воло-
совец, И.Ю. Левченко, Э.И. Леонгард, 
Н.В. Мазурова, Г.А. Мишина, E.М. Ма-
стюкова, О.Г. Приходько, В.В. Ткачева 
и др.). Особое внимание уделяется по-
ложительному влиянию близких на ре-
бёнка и созданию адекватных условий 
для его развития не только в образова-
тельном учреждении, но и в домашней 
обстановке. «Внутрисемейная атмосфе-
ра рассматривается как коррекционная, 
которая своим гармоничным воздей-
ствием развивает ребёнка, формирует 
в нем положительные нравственные 
качества, доброе отношение к миру», – 
подчёркивает В.В. Ткачёва [5, с. 8]. 

Кроме того, раннее выявление про-
блем в развитии у детей и оперативное 
консультирование родителей помогают 
предотвращать серьёзные последствия 
отставания в более позднем возрасте и 
способствуют эффективной коррекции 
с привлечением специалистов и внедре-
нию различных программ поддержки 
(Н.М. Аксарина, Л.А. Венгер, Г.Л. Выгод-
ская, Б.Д. Корсунская, Э.И. Леонгард, 
В.И. Лубовский, Е.Ф. Рау, Е.А. Стребеле-
ва, Н.Д. Шматко, Н.М. Щелованов и др.).
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Таким образом, изучение вопро-
сов по организации консультативного 
сопровождения семей, воспитываю-
щих детей раннего возраста с риском 
отставания в развитии в дошкольных 
учреждениях является важной облас
тью работы педагогов, направленной 
на обеспечение гармоничного развития 
детей и поддержку их семей. Однако, 
несмотря на важность данной пробле-
мы, организация консультативного со-
провождения семей с детьми раннего 
возраста с риском отставания в разви-
тии до сих пор остаётся недостаточно 
изученной и разработанной.

Ранее нами было определено, что 
«дети раннего возраста с отставанием 
или риском отставания в более позднем 
дошкольном возрасте – это дети, кото-
рые развиваются и достигают различ-
ных моторных, когнитивных и соци-
ально-эмоциональных вех развития в 
младенчестве и раннем детстве медлен-
нее, чем их сверстники» [6, с. 56]. 

Под консультативным сопровожде-
нием мы понимаем процесс оказания 
консультационной помощи в рамках 
взаимодействия с субъектом сопровож
дения, направленного на решение про-
блем и достижение целей. 

Консультативное сопровождение 
семьи с детьми раннего возраста с рис
ком отставания в развитии включает в 
себя системный и комплексный подход 
к семье и ребёнку с целью выявления, 
оценки и коррекции факторов, способ-
ствующих отставанию в развитии [6]. 
В данном случае консультативное со-
провождение ориентировано на пре-
доставление семье профессиональной 
помощи, направленной на снижение 
риска и стимуляцию развития ребён-
ка. Важной составляющей консульта-
тивного сопровождения семьи с деть-
ми раннего возраста является оказание 
информационно-психологической под-
держки родителям, обеспечение досту-
па к специалистам различных профилей 
(психологам, логопедам, дефектологам 
и др.), проведение диагностических ме-

роприятий для выявления особенно-
стей развития ребёнка, а также разра-
ботка индивидуальных рекомендаций 
по коррекции возможных проблем. 

Целью консультативного сопро-
вождения семей является повышение 
уровня компетентности родителей в 
вопросах раннего развития, создание 
благоприятной окружающей среды для 
ребёнка, а также предотвращение воз-
можных отклонений в его развитии. 
Считаем, что консультативное сопрово-
ждение семей, воспитывающих детей с 
риском отставания в развитии является 
важным компонентом ранней интер-
венции и может способствовать успеш-
ному адаптивному развитию ребёнка.

Наше исследование направлено на 
выявление различных аспектов органи-
зации консультативного сопровожде-
ния для семей, воспитывающих детей с 
риском отставания в развитии. Целью 
данного исследования является получе-
ние сведений для создания оптималь-
ных условий работы с такими семьями 
для предотвращения возможных рис
ков, которые могут затруднить эффек-
тивное проведение данной работы. 

В исследовании приняло участие 16 
семей, воспитывающих детей в возрас-
те от двух до трёх лет МАДОУ МО го-
рода Краснодара «Центр – детский сад  
№ 204». Из них 7 семей, воспитываю-
щих девочек, 9 – мальчиков.

Метод исследования: фокус-группа. 
Данный метод выбран потому что фо-
кус-группа представляет собой модери-
руемую дискуссию и, прежде всего, вы-
ступает как метод сбора информации, 
является одним из эффективных ин-
струментов, широко применяющихся 
в психологии и социологии [7]. Моде-
рируемая дискуссия является наиболее 
предпочтительным методом сбора ин-
формации у родителей в образователь-
ном учреждении. Она позволяет участ-
никам свободно высказать свои мнения, 
обсудить важные для них вопросы и 
внести индивидуальный вклад в рабо-
ту учреждения. Кроме того, это спо-
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собствует улучшению взаимодействия 
между родителями и педагогами и мо-
жет привести к развитию новых идей и 
подходов к работе с детьми.

Анализируемые показатели в ходе 
дискуссии:

1)	наличие вопросов развития и по-
ведения детей, волнующих родителей;

2)	предпочтения родителей отно-
сительно частоты и времени консульта-
ций;

3)	предпочтения родителей относи-
тельно формы консультирования.

По результатам исследования было 
установлено следующее. 

Анализ результатов высказыва-
ний родителей относительно наличия 
беспокоивших их вопросов развития 
и поведения детей показал, что это 
вопросы, связанные с речевым разви-
тием их детей. Более половины роди-
телей (56,25%) отметили это как один 
из наиболее волнующих их аспектов. 
Действительно, речевое развитие на 
третьем году жизни является одним из 
ключевых моментов в развитии ребён-
ка. В этом возрасте происходят значи-
тельные изменения в сфере речевого 
развития, поэтому не удивительно, что 
родителей волнует эта тема.

Возможность общаться и выражать 
свои мысли и чувства словами является 
значимой для дальнейшего образова-
тельного успеха и социальной адапта-
ции ребёнка. Развитие речи позволяет 
детям лучше понимать мир вокруг себя, 
устанавливать контакты с окружающи-
ми, выражать свои потребности и эмо-
ции. Также, родители могут беспоко-
иться о том, что отставание в речевом 
развитии может быть признаком дру-
гих проблем в развитии ребёнка. На-
верное, поэтому они хотели бы активно 
поддерживать и стимулировать речевое 
развитие детей с раннего возраста.

Также значительное число роди-
телей (50%) выразили беспокойство по 
поводу социальных навыков и взаимо-
действия их детей с другими детьми. 
Возможно, что родителей, воспитываю-

щих детей третьего года жизни, волнует 
вопрос развития социальных навыков 
и взаимодействия их детей с другими 
детьми по нескольким причинам. 

Во-первых, в этом возрасте начи-
нают формироваться основы социали-
зации и умения взаимодействовать с 
окружающими. Социальные навыки 
играют ключевую роль в общественной 
жизни ребёнка и будут иметь ценность 
на протяжении всей его жизни. Способ-
ность находить общий язык с другими 
детьми, умение делиться игрушками, 
сотрудничать при выполнении образо-
вательных и бытовых задач, проявлять 
эмпатию и уважение к другим – всё это 
является неотъемлемой частью соци-
ального развития. Развитие этих на-
выков в раннем возрасте способствует 
формированию здоровых отношений с 
окружающим миром и помогает ребён-
ку в будущем успешно взаимодейство-
вать с другими.

Во-вторых, через социальные взаи
модействия дети учатся решать кон-
фликты, находить компромиссы, учат-
ся выражать свои мысли и ощущения. 
Предположительно, родители понима-
ют, что умение адаптироваться к кол-
лективу и умелое общение с другими 
детьми будет играть существенную роль 
в формировании личности и успехе ре-
бёнка в обществе. 

Эмоциональное и психологическое 
развитие ребёнка было отмечено как 
значимый аспект 37,5% родителей. Эти 
аспекты развития важны для общего 
благополучия и здоровья детей. В воз-
расте от двух до трёх лет происходят 
существенные изменения во внутрен-
нем мире ребёнка, и важно поддержать 
родителей в их стремлении быть уве-
ренными, что их ребёнок развивается 
гармонично и получает необходимую 
помощь.

Эмоциональное развитие на треть-
ем году жизни играет первостепенную 
роль в формировании личности ребёнка 
в будущем. В этот период дети начина-
ют проявлять широкий спектр эмоций, 
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учатся управлять своими чувствами, 
различать их, адаптировать поведение 
к разным ситуациям. Возможно, роди-
тели беспокоятся о том, как их ребёнок 
справляется с проявлением эмоций, 
как переживает стрессовые ситуации, 
как выражает радость и грусть. Эмоцио
нальная грамотность играет ключевую 
роль в формировании здоровых отно-
шений с окружающими, воспитании са-
мостоятельности и уверенности ребён-
ка.

Также родителей волнуют вопро-
сы психологического развития детей 
третьего года жизни. В этом возрас-
те происходит формирование базовых 
принципов самовосприятия и взаимо-
действия с внешним миром. Родители 
стремятся понять, как формируется са-
мооценка ребёнка, его чувство собствен-
ного достоинства, как влияют на это 
социальные и семейные факторы. Они 
также беспокоятся о психологическом 
комфорте, уверенности и стабильности 
своих детей, стремясь создать условия 
для психологического развития, спо-
собствующие самореализации и форми-
рованию эмоциональной стабильности.

Родителей, воспитывающих детей 
третьего года жизни, меньше волнуют 
вопросы, связанные с моторикой и ко-
ординацией движений (6,25%), а также 
с психомоторным развитием и сенсор-
ной интеграцией (12,5%), по сравнению 
с речевыми и эмоционально-психологи-
ческими аспектами развития и взаимо-
действия. Это может быть вызвано не-
сколькими факторами:

1)	родители могут считать, что воп
росы моторики и координации движе-
ний связаны с физическим развитием 
детей. Они могут полагать, что дети в 
этом возрасте естественным образом 
учатся ходить, бегать, прыгать и коор-
динировать свои движения, и не видят 
в этом необходимости для особых забот 
и тревог;

2)	родители часто осознают важ-
ность речевого, эмоционального и пси-
хологического развития по сравнению 

с другими аспектами, например, мото-
рикой и координацией движений. Они 
видят в речевом, эмоционально-пси-
хологическом благополучии своих де-
тей основу для успешного социального  
взаимодействия и адаптации в об-
ществе. Поэтому им кажется, что эти 
аспекты требуют большего внимания и 
развития;

3)	родителям может не хватать ин-
формации о важности психомоторного 
развития и сенсорной интеграции для 
общего развития ребёнка. Они могут 
просто не осознавать, какие навыки и 
умения формируются благодаря разви-
тию моторики и координации движе-
ний;

4)	в современном мире родители 
могут сталкиваться с ограниченным 
временем и ресурсами, чтобы уделять 
внимание всем аспектам развития сво-
их детей. Поэтому они могут сконцен-
трироваться на тех областях, которые 
им кажутся наиболее важными.

В исследовании выявлено, что 50% 
родителей, воспитывающих детей треть-
его года жизни, заинтересованы в полу-
чении помощи в решении проблем пове-
дения у своего ребёнка. Также отмечено, 
что 12,5% родителей ожидают помощи, 
однако не указывают конкретно, в каких 
вопросах она им необходима. 

Таким образом, результаты иссле-
дования подтверждают разнообразие 
интересов и потребностей родителей 
детей этого возраста, требующих помо-
щи со стороны специалистов образова-
тельного учреждения.

Проведённое исследование пока-
зывает, что все семьи, воспитывающие 
детей третьего года жизни, нуждают-
ся в консультативном сопровождении. 
43,75% из них выразили готовность 
участвовать в мероприятиях по сопро-
вождению раз в две недели, что указы-
вает на активный интерес и желание 
поддерживать постоянный контакт с 
консультантами. 37,5% семей готовы 
обращаться за консультацией по мере 
необходимости, что свидетельствует о 
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потенциальной потребности в инди-
видуальной помощи в тех ситуациях, 
когда у них возникают конкретные во-
просы или проблемы. 18,75% семей вы-
разили желание участвовать в консуль-
тативном сопровождении ежемесячно, 
что подчёркивает их стремление к по-
стоянной поддержке и обмену опытом 
на регулярной основе. 

Среди опрошенных семей 43,75% 
выразили предпочтения относительно 
времени и даты проведения встреч. Это 
указывает на важность учёта индиви-
дуальных потребностей и расписания 
семей при организации консультатив-
ных мероприятий. Предоставление 
возможности выбора времени и даты 
может способствовать более активному 
участию семей в программах консуль-
тационного сопровождения, что в свою 
очередь может повысить эффектив-
ность и результативность проводимых 
мероприятий. 

Проведённое исследование выяви-
ло различные предпочтения среди ро-
дителей по форматам проведения кон-
сультативных мероприятий. В целом 
родители предпочитают дистанцион-
ный формат сопровождения (онлайн, 
блог, чат). Информационный группо-
вой чат оказался востребованным у 
43,75% родителей, что свидетельствует 
о значительном интересе к обмену ин-
формацией и опытом среди этой кате-
гории родителей. Сопровождение в 
онлайн-формате оказалось предпоч-
тительным для 31,25% родителей, что 
указывает на актуальность цифровых 
технологий в области консультацион-
ной поддержки. Информационные бло-
ги и вебинары пользуются меньшей 
популярностью среди родителей, при-
влекая соответственно 18,75% и 6,25% 
опрошенных. Но не менее популярным 
оказался формат тематических встреч в 
дошкольном образовательном учрежде-
нии, который предпочитают 50% роди-
телей-участников фокус-группы. 

Выявилось, что большинство ро-
дителей (69%) предпочитают личную 

встречу со специалистом для получе-
ния консультации по развитию свое-
го ребёнка. Это может быть связано с 
желанием получить более детальную и 
индивидуальную информацию о состоя
нии и развитии ребёнка. 31% роди-
телей предпочитают групповую кон-
сультацию, что может быть связано с 
несколькими причинами. Во-первых, 
групповой формат позволяет родите-
лям общаться с несколькими специа-
листами одновременно, что экономит 
их время и усилия. Вместо того чтобы 
записываться на отдельные консульта-
ции с каждым специалистом, они могут 
получить необходимую информацию и 
ответы на свои вопросы в рамках од-
ной встречи. Во-вторых, групповой 
формат консультирования позволяет 
родителям общаться с другими роди-
телями, которые также сталкиваются с 
подобными вопросами и проблемами 
в воспитании и развитии своих детей. 
Это создаёт возможность для обмена 
опытом и поддержки друг друга. Кро-
ме того, групповой формат может быть 
более эффективным для решения опре-
делённых вопросов, таких как взаимо-
действие родителей с детьми, развитие 
социальных навыков и т.д. 

Итак, родители, занимающиеся вос-
питанием детей в возрасте от двух до 
трёх лет, преимущественно уделяют 
внимание развитию речевых навыков 
у своих детей. Они активно отслежива-
ют социальное взаимодействие детей и 
стремятся способствовать развитию их 
социальных навыков, обеспечивая благо-
приятные условия для общения с други-
ми детьми. Для родителей важно обеспе-
чить своим детям поддержку, понимание 
и любовь в ходе их эмоционального и 
психологического развития. В то время 
как развитие моторики и психомоторных 
навыков имеет значение для общего раз-
вития ребёнка, а родители игнорируют 
этот аспект. Родители указывают на не-
обходимость учитывать индивидуальные 
потребности и график семей при органи-
зации мероприятий консультационного 
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сопровождения, а также учёт предпочте-
ния родителей и разнообразие форматов 
проведения мероприятий для обеспе-
чения эффективного взаимодействия и 
поддержки семей в рамках дошкольного 
образовательного учреждения. 

Таким образом, исследование пока-
зывает, что все родители нуждаются в 
консультативном сопровождении, одна-
ко не все родители воспитанников чётко 
осознают какая помощь им требуется. 
Разнообразие интересов и потребностей 
родителей детей раннего возраста тре-
бует разносторонних подходов со сторо-
ны специалистов дошкольного образо-
вательного учреждения. Семьи с детьми 
раннего возраста предпочитают разный 
формат консультирования. При плани-
ровании программ и мероприятий со-
провождения семей, включая обучение 
и консультации, важно учитывать прио
ритеты родителей. В то же время необ-
ходимо проводить просветительскую 
работу о значимости различных аспек-
тов развития раннего возраста.

Итак, для создания оптимальных 
условий организации консультативного 

сопровождения семей, воспитывающих 
детей раннего возраста с риском отста-
вания в развитии и предотвращения 
возможных рисков, которые могут за-
труднить эффективное проведение дан-
ной работы следует:

1)	включать мероприятия, связан-
ные с проблемами, актуальными для 
родителей воспитанников, а именно: 
развитие речи, эмоционально-психо-
логическое развитие; социально-эмо-
циональное развитие. Одновременно 
включать консультационные мероприя
тия, объясняющие значимость других 
аспектов развития ребёнка раннего воз-
раста;

2)	учитывать предпочтения роди-
телей относительно частоты и времени 
консультаций;

3)	включать консультативно-сопро-
вождающие мероприятия различных 
форматов: информационный блог, он-
лайн-консультирование (индивидуаль-
ное и групповое); очное консультиро-
вание (индивидуальное и групповое), 
обучающие мастер-классы, в том числе, 
проводимые совместно с детьми.
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Аннотация. В статье рассмотрены вопросы совершенствования экономического раздела 
учебной программы курса обществознания в контексте формирования пенсионной и социальной 
грамотности старших школьников. Обоснована необходимость добавления в программу старшей 
школы модуля «Система обязательного социального страхования населения. Пенсионное обеспе-
чение». Разработан тематический план предлагаемого модуля, включающий четыре темы, на изу
чение которых предполагается 4 часа: 1) система общеобязательного социального страхования 
населения; 2) государственное пенсионное обеспечение и пенсионное страхование населения и 
дополнительное пенсионное обеспечение; 3) социальный и пенсионный фонд РФ и негосудар-
ственные пенсионные фонды; 4) итоговый урок (практическое занятие). Предложена технология 
проведения занятий

Модуль разработан с учётом принципов системного, личностного, деятельностного и прак-
тико-ориентированного подходов к обучению с использованием пассивного (лекции) и активных 
методов обучения (решение задач, написание рефератов, интерактивные методы). Особый акцент 
сделан на использовании методики деловой игры (моделирование ситуации, экономический web-
квест).

Предложенная методика обучения может быть использована при проведении занятий по 
курсам «Обществознание», «Экономика», «Финансовая грамотность», а также для факультативных 
занятий и классных часов в организациях общего среднего и среднего профессионального обра-
зования.
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The necessity of adding the module «System of compulsory social insurance of the population to the high 
school curriculum is substantiated. Pension provision». A thematic plan for the proposed module has 
been developed, including four topics, the study of which is expected to take 4 hours: 1) the system of 
compulsory social insurance of the population; 2) state pension provision and pension insurance of the 
population and additional pension provision; 3) social and pension fund of the Russian Federation and 
non-state pension funds; 4) final lesson (practical lesson). A technology for conducting classes is proposed

The module is developed taking into account the principles of systemic, personal, activity-based and 
practice-oriented approaches to learning using passive (lectures) and active learning methods (problem 
solving, writing essays, interactive methods). Particular emphasis is placed on the use of business game 
techniques (situation modeling, economic web-quest).

The proposed teaching methodology can be used when conducting classes in the courses «Social 
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organizations of general secondary and secondary vocational education.
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Постановка проблемы. Преподава-
ние экономики как одного из направ-
лений обществоведческой науки тре-
бует от учителя выбора оптимальных 
мер формирования теоретических зна-
ний, в результате получения которых 
учащиеся должны приобрести базовые 
экономические компетентности, не-
обходимые современной личности на 
протяжении всей жизни независимо от 
выбора будущей профессии: финансо-
вые, предпринимательские, управлен-
ческие, социально ответственные и дру-
гие. 

Вопросам, касающимся методики 
обучения экономике как направления 
обществоведческой науки, особенно-
стям применения разнообразных мето-
дов и технологий, посвящены работы 
множества отечественных и зарубеж-
ных учёных и практиков, таких как: 
Н.О. Ветлугина, Н.Л. Гарифуллина,  
П. Джаганатан, М.А. Лабутина,  
Т.В. Лузянина, А.М. Теплова, О.М. Тол-
мачёв, А.В. Шепталина, О.М. Толмачёв, 
М.В. Фоминых, Б.А. Ускова и др. 

В частности, А.М. Теплова, изучая 
проблему низкой заинтересованности 
учащихся в учебном процессе, уделяет 
внимание результатам социологическо-
го опроса учащихся и учителей одной из 
российских школ относительно их от-

ношения к современной школе, соглас-
но которым доминирующими методами 
обучения на своих уроках у некоторых 
учителей остаются пассивные методы 
[1]. П. Джаганатан видит решение про-
блемы низкой заинтересованности де-
тей при изучении социальных наук в 
использовании интерактивных методов 
обучения и в широком внедрении ин-
новационных методик и средств обуче-
ния в учебно-воспитательный процесс, 
отмечая важность процесса формирова-
ния подростка как личности, активно-
го и динамичного участника общества 
[2]. М.А. Лабутина [3], А.В. Шептали-
на и О.М. Толмачёв [4] в своих иссле-
дованиях делают акцент на важности 
практико-ориентированного подхода 
на уроках экономического цикла в про-
цессе обучения старших школьников, 
позволяющего обеспечить рост интере-
са учащихся к дисциплине и более каче-
ственное усвоение получаемых знаний, 
лучшее понимание экономики, форми-
рование правильного экономического 
мышления. М.В. Фоминых, Б.А. Ускова,  
Н.О. Ветлугина и Т.В. Лузянина [5] де-
тально описывают разработанную ими 
модель применения мультимедийных 
технологий в процессе обучения, ос-
нованную на применении таких инно-
вационных технологий, как проблем-
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ное моделирование. Н.Л. Гарифуллина 
рассматривает вопросы эффективности 
применения мультимедийных средств 
(презентаций, видеоуроков и видео-
лекций) при изложении лекционно-
го материала на учебных занятиях [6,  
с. 60-73].  Результаты практического 
опыта инновационной деятельности 
учителей-мультипликаторов приведе-
ны в комплексной работе З.В. Валие-
вой и А.В. Сметанина  [7]. Г. Поздеева 
же видит решение проблемы форми-
рования и поддержания интереса к из-
учению обществознания и экономики 
в использовании таких техник и педа-
гогических приёмов как участие обу-
чающихся в конференциях и съездах, 
совместной реализации проектов, У. 
Чернова – в использовании интернет-
площадки «Gramoty.ru» и «Hrono.info», 
а Э.К. Шакирова – в использовании 
технологии критического мышления, 
выделяя такие её элементы, как: «По-
нятийное колесо», «Фишбоун», при-
ём «Шестиугольное обучение» и метод 
углов, О.О. Миронова – в использова-
нии игровых технологий «Импровиза-
ция», «Найди пару», образовательной 
платформы «Google site» [8] и т.д. 

Таким образом, отмеченные авторы 
внесли значительный вклад в развитие 
теории и практики преподавания эко-
номики как социальной науки. Однако 
существует ряд проблем, которые оста-
ются недостаточно освещены и изуче-
ны. Одна из таких проблем – низкая 
социальная и, в частности, пенсионная 
грамотность современной молодёжи.

Формирование будущей пенсии 
на принципах страхования – это слож-
ный и долгосрочный процесс, понима-
ние сути которого важно уже с первых 
дней трудовой деятельности человека. 
Как правило, подростки начинает за-
думываться о будущем поиске работы 
и трудоустройстве в старших классах, 
однако некоторые уже работают во вре-
мя летних каникул, будучи ещё учащи-
мися, соответственно для этой группы 
школьников начинают действовать ме-

ханизмы, формирующие их будущую 
пенсию. Соответственно, тема пенсион-
ного обеспечения актуальна не только 
для старшего поколения, но и для мо-
лодёжи. Одновременно с этим, вопро-
сы осуществления страховых взносов 
(на пенсионное, социальное, медицин-
ское страхование и страхование от не-
счастных случаев на производстве и от 
профессиональных заболеваний) каса-
ются каждого члена общества на про-
тяжении всей жизни, а, следовательно, 
соответствующие базовые компетенции 
должны быть сформированы у каждо-
го школьника, получившего аттестат 
о полном среднем образовании и всту-
пающего во взрослую самостоятельную 
жизнь. 

Проведённый анализ Федеральных 
рабочих программ среднего общего об-
разования «Обществознание» и стан-
дартной рабочей программы по обще-
ствознанию на уровне среднего общего 
образования (базового и углублённого 
уровней) [9; 10; 11; 12] позволил сделать 
вывод о том, что в структуре экономиче-
ского блока информация, позволяющая 
школьникам получить представление 
о принципах пенсионного обеспече-
ния населения предоставляется лишь в 
формате одночасового факультативного 
занятия, проводимого с 2011 г. сотруд-
никами Пенсионного фонда (а с 2024 г. 
– Социального фонда) по всей стране на 
тему пенсионной грамотности, чего явно 
недостаточно в силу отсутствия у сотруд-
ников фонда педагогических навыков и 
достаточной сложности материала для 
усвоения подростками. Всё это не поз
воляют школьникам хорошо усвоить до-
носимый им на занятии материал. 

Вышеизложенное доказывает акту-
альность и обоснованность выбранной 
темы исследования. Итак, целью данной 
статьи является рассмотрение вопроса 
формирования пенсионной и социаль-
ной грамотности старших школьников 
на уроках обществознания, разработка 
тематического плана модуля «Система 
обязательного социального страхова-
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ния населения. Пенсионное обеспече-
ние». 

Изложение основного материала ис-
следования. В структуру экономическо-
го раздела рабочей программы по об-
ществознанию для учащихся 10 класса 
«Экономическая жизнь общества» базо-
вого и углублённого уровней входит 8 и 
12 тем соответственно, на изучение ко-
торых отводится соответственно 28 и 62 
часа. При этом и та, и другая программа 
содержит модуль «Государство и эконо-
мика», в рамках которого учащиеся зна-
комятся с экономическими функциями 
государства, бюджетной политикой, 
системой налогов и сборов РФ, а также 
основами государственного регулиро-
вания экономики. На наш взгляд, целе-
сообразным после изучения указанного 
модуля будет добавление в программу 
по обществознанию дополнительного 
модуля под названием «Система обяза-
тельного социального страхования на-
селения. Пенсионное обеспечение» как 
логичное продолжение предыдущего, 
поскольку данная система тесно связана 
с налоговой системой государства. 

При разработке тематики модуля 
«Система обязательного социального 
страхования населения. Пенсионное 
обеспечение» курса «Обществознание» 
целесообразно руководствоваться учеб-
но-методическая базой, разработан-
ной сотрудниками Социального фон-
да, адаптировав при этом материал 
под современные требования ФГОС 
и учебного процесса. В таблице (с. 46) 
представлен предлагаемый разрабо-
танный календарно-тематический план 
рассматриваемого раздела для учащих-
ся 10 класса в объёме 4 часов. 

Модуль разработан с учётом принци-
пов системного, личностного, деятель-
ностного и практико-ориентированного 
подходов к обучению с использованием 
как пассивного метода обучения (прове-
дение лекции учителем), так и активных 
(беседа, тестовые задания, решение за-
дач, написание рефератов и др.) и ин-
терактивных методов. Особый акцент 

сделан на использование методики де-
ловой игры (моделирование ситуации, 
экономический web-квест) с примене-
нием современных информационных и 
мультимедийных ресурсов (ПК, телефо-
нов, планшетов) и технологий (Интер-
нет-сайты и онлайн-платформы).

Детальный анализ информацион-
но-образовательного буклета для стар-
шеклассников и учащихся средних 
специальных учебных заведений по со-
циальной пенсионной тематике «Всё для 
будущей пенсии. Для учёбы и жизни», 
издаваемого регулярно Социальным 
фондом России, показывает, что мини-
мальный объём часов, необходимый 
для изучения данного раздела – 4 часа, 
а также позволяет выяснить какие темы 
необходимо объяснить учащимся-под-
росткам, чтобы сформировать у них необ-
ходимые и достаточные знания о системе 
общеобязательного социального страхо-
вания населения и пенсионного обеспе-
чения и их роли в формировании буду-
щей пенсии. Следует отметить, что при 
распределении тем по учебным часам, с 
целью повышения интереса учащихся к 
изучению данного материала и лучшему 
его усвоению учитывалась возможность 
самостоятельной работы в классе и дома, 
а также интерактивные методы обучения 
и творческая рефлексия. 

Итак, рассмотрим подробно содер-
жание каждого урока, уделив особое 
внимание технологии проведения за-
нятий модуля «Система обязательного 
социального страхования населения. 
Пенсионное обеспечение» курса обще-
ствознания для учащихся 10 классов.

Урок № 1. Система общеобязательного 
социального страхования населения – 1 час 
(45 минут). 

1 этап – организационный (2 минуты). 
Учитель спрашивает у учащихся знают 
ли они что такое государственное соци-
альное страхование, государственное 
пособие, пенсия, кому их предоставля-
ют и за что, что такое пенсионный воз-
раст и какой он, какие виды пособий 
или пенсий они знают.
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Таблица

Календарно-тематический план модуля «Система обязательного социального 
страхования населения. Пенсионное обеспечение», 10 класс

№ Тема и план урока Продолжи-
тельность 

урока

Вид занятия

продолжи-
тельность 

этапа

форма  
организации

педагогические 
средства

задания  
для  

учащихся

1.

Тема 1. Система общеобязательного 
социального страхования населения 1 час комбинированный урок

1.1 Входной контроль 10 минут тест раздаточный  
материал

тестовые  
задания

1.2. Виды общеобязательного 
социального страхования в России: 
на случай безработицы, от несчаст-
ных случаев и профзаболеваний, 
по временной нетрудоспособно-
сти, пенсионное, медицинское. 
Понятие «государственное посо-
бие», «пенсия». Виды социальных 
пособий и пенсий

35 минут лекция
ПК, презентация, 
мультимедийный 

проектор, учебник
конспект

2.

Тема 2. Социальный фонд России. 
Фонд социального страхования и Пен-
сионный фонд. Негосударственные 
пенсионные фонды

1 час комбинированный урок

2.1. Понятие ПФР, СФР, НПФ. До-
кументы обязательного социально-
го страхования (что такое СНИЛС, 
ИНН, полис ОМС).

27 минут беседа ПК, мультиме-
дийный проектор, 
учебник, телефон, 
планшет, доска, 

видеоролик

проработка 
конспекта,

записи в тетради
2.2. Категории «застрахованный», 
«страховщик» и «страхователь». 
Понятие страхового взноса.

18 минуты игра, работа в 
малых группах

3.

Тема 3. Государственное пенсионное 
обеспечение и пенсионное страхование 
населения. Дополнительное пенсион-
ное обеспечение населения

1 час комбинированный урок

3.1. Контрольное задание 12 минут тест раздаточный 
материал тестовые задания

3.2. Модели пенсионного стра-
хования. Виды государственных 
пенсий. Обязательное пенсионное 
страхование и пенсионное обеспе-
чение (социальная пенсия)

18 минут
лекция, напи-
сание рефера-

тов
ПК, презентация, 
мультимедийный 
проектор, учеб-

ник,
видеоролик

работа с конспектом

3.3. Страховая и накопительная 
пенсия. Добровольное пенсионное 
страхование

15 минут беседа, реше-
ние задач

проработка 
конспекта, решение 

задач

4

Тема 4. Итоговый урок. Практическое 
занятие. 1 час урок-практикум

4.1. Практическое занятие. Эко-
номический web-квест «Рассчитай 
свою будущую пенсию»

24 минуты интерактивный 
урок ПК, мультиме-

дийный проектор, 
телефон, план-

шет с доступом в 
интернет, задания 
для ПР, учебник

проработка 
конспекта, работа с 
Интернет-ресурса-
ми, расчёт размера 
пенсии с помощью 

онлайн ресурса 
«Пенсионный каль-

кулятор

4.2. Решение и составление крос-
свордов 21 минута игра

проработка 
конспекта, работа 

с Интернет-ре-
сурсами (онлайн 

платформа «Создать 
кроссворд»)

Итого: 4 часа
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2 этап – актуализация знаний (10 ми-
нут). Для того чтобы проверить перво-
начальный уровень знаний учащихся 
о системе общеобязательного социаль-
ного страхования населения, учитель 
раздаёт каждому учащемуся тест с во-
просами закрытого типа, который в 
дальнейшем может быть использован и 
для контрольной оценки знаний. 

3 этап – выявление затруднений и 
причин (3 минуты). Учитель спрашивает 
у учащихся какие вопросы теста больше 
всего озадачили учащихся и почему. 

4 этап – изучение нового материала 
(23 минуты). Учитель знакомит уча-
щихся с понятиями «государственное 
пособие», «пенсия», о том, какие виды 
социальных пособий (пособие по без-
работице, по малообеспеченности, по 
утрате кормильца, по временной не-
трудоспособности (больничные листы) 
и по беременности и родам, пособие 
по инвалидности, пособие, связанное 
с несчастным случаем на производстве 
или профзаболеванием, медицинское 
страхование) и пенсий (по возрасту, по 
инвалидности, по выслуге лет, социаль-
ная, распределительная и накопитель-
ная, страховая) существуют. 

После этого целесообразно прове-
сти короткую физкультпаузу.

5 этап – осмысление и закрепление. 
Рефлексия (5 минут). Учитель подыто-
живает тему, дети записывают краткую 
схему-конспект в тетрадь. 

6 этап – домашнее задание (2 минуты). 
В качестве домашнего задания можно 
предложить ученикам узнать у своих ба-
бушек, дедушек и родителей что такое 
Социальный фонд, Пенсионный фонд, 
какие виды пособий и пенсий получают 
их родные.

Урок № 2. Социальный фонд России. 
Фонд социального страхования и Пенсион-
ный фонд. Негосударственные пенсионные 
фонды – 1 час (45 минут). 

1 этап – организационный (2 мину-
ты). Учитель предлагает учащимся рас-
сказать о том, что им удалось узнать по 
поводу Социального и Пенсионного 

фонда, почему разные названия и одно 
ли это и тоже.

2 этап – изучение нового материала 
(15 минут). Учитель рассказывает уча-
щимся о Фонде социального страхо-
вания, Пенсионном фонде и Социаль-
ном фонде России (объясняя ученикам, 
что он объединил Пенсионный фонд и 
Фонд социального страхования, кото-
рые были упразднены в 2023 году) как 
о государственной структуре (учрежде-
нии) и о негосударственных пенсион-
ных фондах, начав рассказ с короткой 
исторической справки. Для увеличения 
интереса детей к данной информации и 
в тоже время с целью предоставления 
возможности отдохнуть можно пока-
зать мини-видеоролики «Финансовая 
азбука. Государственное пенсионное 
страхование» (https://clck.ru/3BWQkE) 
и «Накопительная и страховая часть 
пенсии простыми словами» (https://clck.
ru/3BWQnh).

Далее учитель рассказывает учени-
кам о документах обязательного соци-
ального страхования (СНИЛС – страхо-
вое свидетельство, «зелёная карточка», 
ИНН, ОМС – полис медицинского стра-
хования), какие государственные орга-
ны их выдают и для чего они нужны 
каждому человеку. Следует объяснить 
ученикам разницу между понятиями 
застрахованных лиц, страхователей и 
страховщиков, сделав акцент на том, 
что все держатели СНИЛС являются 
застрахованными лицами. Данную раз-
ницу учителю целесообразно будет объ-
яснить, используя деловую игру, разде-
лив класс на три группы (например, 1 
ряд – это застрахованные (физические 
лица), 2 ряд –страхователи (работодате-
ли, индивидуальные предприниматели, 
самозанятое население, граждане, кото-
рые по собственному желанию вступи-
ли в правоотношения по обязательному 
пенсионному страхованию (ОПС) и 3 
ряд – страховщики (Социальный фонд, 
его территориальные органы, а также 
негосударственные пенсионные фонды 
(НПФ)). В игре по ролям одни дети при-
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ходят устраиваться на работу, предъяв-
ляют паспорт, СНИЛС, ИНН (застра-
хованные лица), другие – бухгалтера 
как представители работодателя (стра-
хователи) рассчитают сумму обязатель-
ного страхового взноса, который нужно 
перевести на счёт Социального фонда в 
пользу работника, а третьи – работни-
ки Социального фонда (страховщики) – 
принимают у вторых бухгалтерский от-
чёт предприятия о страховых платежах 
и зачисляют на личный счёт первых (за-
страхованных) страховые взносы. При 
этом учитель выполняет роль помощ-
ника, подсказывает детям их действия 
(можно подготовить заранее сценарий 
игры и раздать роли участникам).

Далее учитель рассказывает уча-
щимся о сайте СФР (https://sfr.gov.ru) 
и о портале государственных услуг 
(gosuslugi.ru) и знакомит их с ними, объ-
яснив, что совсем скоро они закончат 
школу, после чего начнут подавать за-
явления для поступления в профессио-
нальные учебные заведения, а также на 
водительские права, приём на работу и 
т.д., и многие процессы (в том числе и 
подача заявления в вузы), госпошлины 
и другие государственные услуги воз-
можно оформить на указанном сайте.

После этого целесообразно прове-
сти короткую физкультпаузу.

3 этап – первичное осмысление и за-
крепление (10 минут). Учитель подыто-
живает тему, дети записывают краткую 
схему-конспект в тетрадь.

4 этап м рефлексия (17 минут). После 
этого учитель может рассказать о том, 
что существует специальное мобильное 
приложение «Госуслуги», и предложить 
им достать свои гаджеты (телефоны, 
планшеты), у кого есть возможность 
– скачать это приложение, после чего 
зайти в него и попробовать воспользо-
ваться. 

Далее учителю целесообразно запи-
сать на доске условие задачи, которую 
ученикам необходимо решить в тетра-
ди: рассчитать, используя имеющиеся 
данных, какую сумму заработной пла-

ты ежемесячно будет терять работник 
в виде страховых взносов, если работо-
датель законопослушно будет платить 
отчисления в ПФР (предварительно 
рассказав, что размер страхового взно-
са для разных категорий граждан раз-
личается, но общий размер страхового 
взноса составляет 30%).

5 этап – домашнее задание (1 мину-
та). В качестве домашнего задания учи-
тель предлагает ученикам выяснить, в 
чём разница между страховыми взно-
сами и налогами на доходы физических 
лиц, а также самостоятельно, используя 
Интернет и сайт Социального фонда, 
узнать размер обязательного социаль-
ного взноса и от чего он зависит.

Урок № 3. Государственное пенсионное 
обеспечение и пенсионное страхование насе-
ления. Дополнительное пенсионное обеспе-
чение населения – 1 час (45 минут). 

1 этап – организационный (2 минуты). 
Учитель предлагает учащимся расска-
зать о том, что им удалось узнать насчёт 
разницы между налогами и страховыми 
взносами, одновременно корректируя 
их ответы и поясняя отличия данных 
категорий.

2 этап – выявление затруднений и при-
чин (10 минут). С целью проверки ка-
чества усвоения учащимися материала 
о системе общеобязательного социаль-
ного страхования населения, учителю 
целесообразно раздать тест для повтор-
ного прохождения (который давался на 
первом уроке), после чего учитель дела-
ет соответствующие выводы и прогова-
ривает основные ошибки учащихся, не 
называя их фамилий. При этом важно 
уточнить какие вопросы теста больше 
всего их озадачили. 

3 этап – изучение нового материа-
ла (15 минут). Лекцию целесообразно 
начать с объяснения модели пенсион-
ного страхования, рассмотреть моде-
ли: одноуровневые (солидарные, рас-
пределительные) и многоуровневые 
(распределительная + накопительная, 
распределительная + накопительная 
+ негосударственное пенсионное стра-
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хование), привести примеры моделей 
пенсионных систем в различных стра-
нах мира (ЕС, США, Латинская Амери-
ка, Китай, Япония). 

Затем следует перейти к рассмотре-
нию видов государственных страховых 
пенсий (по возрасту, по инвалидности, 
по выслуге лет, по утрате кормильца), 
объяснить учащимся разницу между 
обязательным пенсионным страховани-
ем, основанным на принципе страхова-
ния (отчисления страховых взносов в 
Социальный фонд) и пенсионным обе-
спечением (социальной пенсией, кото-
рая не зависит от страховых взносов, 
а предоставляется социально незащи-
щённым гражданам).

Необходимо объяснить, что у вы-
ходящего на пенсию человека должно 
быть определённое количество страхо-
вого стажа работы (определённое коли-
чество лет, в течение которых человек 
официально работает и с его заработ-
ной платы делаются страховые взносы 
в Социальный фонд) для возникнове-
ния права на назначение пенсии по 
возрасту, а также его деятельность пе-
реводится в баллы (своеобразный ко-
эффициент страхового стажа), которых 
должно быть достаточное количество. 
Завершить данную часть лекции целе-
сообразно рассказом о размере общего 
тарифа страховых взносов, чтобы дети 
понимали, куда уходят отчисления ра-
ботодателей.

После этого следует перейти к рас-
смотрению понятия накопительной 
пенсии, имеющей обязательный ха-
рактер для всех граждан, но в данный 
момент временно приостановленной. 
Это целесообразно сделать на примере 
сравнения её с банковским депозитом, 
при котором накопления формируются 
из отчислений, проводимых работода-
телем с заработной платы работника, а 
также указать на то, что эти накопления 
становятся личной инвестицией челове-
ка (его собственностью), которая после 
выхода на пенсию, выплачиваются ему 
на протяжении всей остальной жизни. 

При этом необходимо обратить внима-
ние, что эти накопления граждане мо-
гут держать в Социальном фонде или 
негосударственном пенсионном фонде.

В заключение нужно рассказать о 
добровольном пенсионном страхова-
нии, в рамках которого граждане до-
бровольно могут делать взносы в Соци-
альный фонд или негосударственные 
пенсионные фонды в тех размерах, в 
которых захотят.

После этого целесообразно прове-
сти короткую физкультпаузу.

4 этап – первичное осмысление и за-
крепление (5 минут). Учитель подыто-
живает тему, а учащиеся записывают 
краткую схему-конспект в тетрадь. Для 
закрепления знаний и предоставления 
возможности детям отдохнуть можно 
повторно показать им видеоролики 
«Финансовая азбука. Государственное 
пенсионное страхование» и «Накопи-
тельная и страховая часть пенсии про-
стыми словами».

5 этап – рефлексия (10 минут). В ка-
честве рефлексии могут быть использо-
ваны ситуационные задачи, например, 
сможет ли выйти человек на пенсию 
при заданных условиях. При этом це-
лесообразно внести в процесс решения 
элемент игрового соревнования. Для 
этого можно снова разделить класс на 
группы (1 команда – 1 ряд, 2 команда 
– 2 ряд и 3 команда – 3 ряд) и предло-
жить учащимся решить предложенную 
задачу на время.

6 этап – домашнее задание (3 мину-
ты). В качестве домашней работы учи-
тель может предложить подготовить 
реферат на одну из предложенных да-
лее тем.

1.	Проблема старения населения 
как причина дефицита Социального 
фонда и пути её решения.

2.	Зарубежные модели пенсионных 
систем (на примере стран ЕС, США, Ла-
тинской Америки, Китая и Японии).

3.	Развитие негосударственного 
пенсионного страхования в РФ. Про-
блемы и пути их решения. 
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Также учитель может предложить 
решить задачу по аналогии с описан-
ным выше заданием и придумать подоб-
ную задачу самостоятельно на примере 
своих родителей, бабушек или дедушек.

Урок № 4. Итоговый урок. Практиче-
ское занятие – 1 час (45 минут). 

1 этап – организационный (1 минута). 
Учитель приветствует учащихся и со-
общает, что на текущем занятии у них 
будет возможность пофантазировать на 
тему своего будущего, работы, зарплаты 
и стажа, а также насчёт возраста выхода 
на пенсию и её размере. При этом у них 
будет возможность пользоваться гадже-
тами. Учащиеся располагаются за ПК, 
достают телефоны или планшеты, вхо-
дят в Интернет.

Можно предложить учащимся 
вспомнить условия получения пенсии и 
условий её назначения и расчёта разме-
ра. В частности, ответить на вопрос «По-
чему ваши бабушки и дедушки полу-
чают разную пенсию?», подводя таким 
образом учащихся к рассмотрению пен-
сионной формулы для расчёта будущей 
пенсии в конкретно заданных условиях.

2 этап – закрепление и обобщение (23 
минуты). Перед тем, как приступить 
к основной части урока, учитель мо-
жет предложить учащимся ненадолго 
отвлечься и продемонстрировать при-
думанные ими дома задачи. При этом, 
учитель предлагает свой вариант ответа, 
и спрашивает, совпал ли он с заготовлен-
ным. В случае, если ученики допустили 
ошибку в собственных расчётах, необхо-
димо провести работу над ошибками.

Учитель делает акцент на том, что 
настала пора обобщить все пройдённые 
темы, а также предлагает ответить на 
вопрос относительно того, как челове-
ку сформировать достойную будущую 
пенсию, какие условия и шаги для этого 
необходимо совершать в процессе его 
жизни, а именно:

–	 получить СНИЛС и ИНН;
–	 работать официально, получая 

«белую» зарплату или заниматься закон-
ным предпринимательством;

–	 зарабатывать страховой стаж, со-
бирать страховые баллы;

–	 участвовать в добровольных пен-
сионных программах;

–	 контролировать состояние своего 
пенсионного счёта в личном кабинете 
Социального фонда;

–	 по возможности не спешить рань-
ше выходить на пенсию.

С целью закрепления полученных 
знаний, итоговый урок целесообразно 
проводить в компьютерном классе в 
виде практического занятия. Следует 
выдать ученикам раздаточный матери-
ал с кроссвордом по изученной теме, а 
также вывести его с помощью проек-
тора на экран. Один ученик работает у 
доски, читает вопросы кроссворда и за-
писывает ответы, остальные учащиеся – 
разгадывают кроссворд. 

После этого можно предложить 
ученикам самостоятельно составить 
кроссворд из 10 слов и словосочета-
ний по изученной теме с помощью 
онлайн-платформы «Создать крос-
сворд» на сайте «Биоуроки» (https://clck.
ru/3BWR48), предварительно объяснив 
ученикам как пользоваться данным ре-
сурсом.

После этого целесообразно прове-
сти короткую физкультпаузу.

3 этап – рефлексия (20 минут). В ка-
честве рефлексии может быть использо-
вана технология интерактивного эко-
номического web-квеста под названием 
«Рассчитай свою будущую пенсию» [13], 
используя онлайн-ресурс «Пенсионный 
калькулятор» (https://dyn.ig.rambler.ru/
pfr_lenta/dist/). 

4 этап – домашнее задание (1 минута). 
Учитель предлагает учащимся сфото-
графировать свой кроссворд на теле-
фон или планшет и придумать к нему 
вопросы. 

Предложенная методика обучения 
может быть полезна для учителей и 
преподавателей при проведении заня-
тий по курсу «Обществознание», «Эко-
номика» и «Финансовая грамотность», 
а также в качестве методических мате-
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риалов для проведения факультатив-
ных занятий и классных часов в орга-
низациях общего среднего и среднего 
профессионального образования. Отме-
ченные предложения и разработанная 
методика обучения будет способство-
вать повышению уровня социальной 
и пенсионной грамотности молодёжи, 
формированию у учащихся старших 
классов не только предприниматель-
ских, финансовых и управленческих 
компетенций, но и становлению их как 
личностей, формированию у них соци-
ально ответственного поведения. 

В заключение следует отметить, что 
внедрение в процесс обучения старших 
классов игровых и интерактивных ме-
тодов современных информационных 
технологий при изучении курса обще-
ствознания предоставляет учителю воз-
можность значительно повысить уровень 
их интереса самостоятельного поиска раз-
личных источников информации, а также 
способствует развитию творческих способ-
ностей, критического мышления, умения 
аргументированно выражать свои мысли 
и суждения, повышению уровня усвоения 
сложного экономического материала. 
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Аннотация. Цель предложенного исследования – поиск оптимальных методов удержания 
внимания студентов во время дистанционных лекций, читаемых по видеосвязи, анализ значимо-
сти и возможности применения таких методов в педагогической практике. 

Авторы предлагают в качестве инструмента удержания внимания слушателей использовать 
ведение коллективных конспектов – совместно разрабатываемых электронных документов, со-
держащих текст, изображения, гиперссылки и другие элементы. Практика показала, что ведение 
коллективного электронного конспекта является современным и эффективным методом удержа-
ния внимания студентов во время онлайн-лекции. Отличительная особенность такого подхода в 
интерактивности, студенты, несмотря на онлайн-режим, взаимодействуют не только с препода-
вателем, но и друг с другом, а полученный документ может быть использован при подготовке к 
контрольным мероприятиям. 

Для решения поставленных задач и проверки исходных предположений был использован 
комплекс взаимосвязанных методов исследования, адекватных его предмету: сравнительный ана-
лиз научно-педагогических исследований, обобщение и систематизации информации из области 
гуманитарных и технических наук, педагогическое наблюдение за познавательной деятельностью 
обучающихся. Разработка и апробирование методов проводилась при работе с бакалаврами на-
правления подготовки 09.03.03 «Прикладная информатика».

Ключевые слова: онлайн-обучение, электронный конспект, коллективный электронный 
конспект, произвольное внимание, дистанционное обучение
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Abstract. The purpose of the proposed research is to search for optimal methods of holding students’ 
attention during remote lectures given via video link, to analyze the significance and possibility of using 
such methods in teaching practice.
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The authors suggest using collective notes – jointly developed electronic documents containing text, 
images, hyperlinks and other elements – as a tool to keep listeners’ attention. Practice has shown that 
taking collective electronic notes is a modern and effective method of keeping students’ attention during 
an online lecture. A distinctive feature of this approach is interactivity; students, despite the online mode, 
interact not only with the teacher, but also with each other, and the resulting document can be used in 
preparation for control events.

To solve the problems and test the initial assumptions, a set of interrelated research methods was 
used, adequate to its subject: comparative analysis of scientific and pedagogical research, generalization 
and systematization of information from the field of humanities and technical sciences, pedagogical 
observation of students’ cognitive activity. The development and testing of methods was carried out while 
working with bachelors in the field of study 09.03.03 “Applied Informatics”.

Keywords: online learning, electronic notes, collective electronic notes, voluntary attention, distance 
learning
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Современное образование претер-
певает изменения, связанные как с раз-
витием цифровых технологий, так и с 
ускорением темпа жизни в целом. 

В 2020 году с возникновением 
эпидемии Covid–19 и массовым пе-
реходом на дистанционное обучение 
учителя школ и преподаватели вузов 
столкнулись с необходимостью перево-
дить занятия, в том числе лекции, в он-
лайн-формат. Опустим первые сложно-
сти, связанные с освоением педагогами 
сервисов видеосвязи, таких как Skype, 
Zoom, MS Teams и Discord. Благодаря 
своевременно появившимся методиче-
ским рекомендациям [1] большинство 
преподавателей с этим вызовом спра-
вились и смогли оценить достоинства 
указанных сервисов. Так, лекции в ви-
деоформате позволяют активнее поль-
зоваться иллюстративным материалом, 
готовить презентации, демонстриро-
вать изображения, не прибегая к рас-
печатке и т.д. Однако педагоги кон-
статировали проблемы с вовлечением 
студентов в условиях форс-мажорного 
перехода в онлайн-пространство [2; 3; 
4; 5 и др.]. Как показала практика, даже 
с учётом возросшей наглядности, удер-
жать внимание студентов на онлайн- 
уроке сложнее, чем на «живом» заня-
тии, на котором преподаватель слышит 
и видит, чем занимаются обучающиеся, 
и может оперативно вернуть их в рабо-
чий режим. 

Сложности с самодисциплиной ока-
зались на первом месте среди ключевых 
проблем дистанционного обучения, 
названных самими студентами в ходе 
совместного исследования Высшей 
школы экономики и Томского госу-
дарственного университета [6]. Многие 
преподаватели, вынужденные в период 
пандемии повышать квалификацию всё 
также в онлайн-режиме, на себе ощути-
ли, как сложно сконцентрироваться на 
занятиях вне рабочей обстановки и без 
должного контроля. Особенно это каса-
ется лекций, где единственная задача 
обучающегося – слушать. 

Видеолекции – не новое слово в об-
разовании, они давно и успешно исполь-
зуются, существует множество рекомен-
даций по их разработке, среди которых 
можно назвать выделение модулей, 
сокращение времени одного фрагмен-
та, выделение важных моментов лек-
ции с помощью звукового ряда, цвета 
и специальных эффектов [7]. Однако, 
как правило, речь идёт об асинхронном 
формате, и при переходе на дистанци-
онное обучение в вузах, большая часть 
этих рекомендаций разбилась о реаль-
но существующее расписание занятий с 
его 90-минутными лекциями. 

Существуют разные способы удер-
жания внимания во время дистанцион-
ных занятий. Среди советов, которые 
можно было услышать на появившихся 
во время пандемии курсах повышения 
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квалификации преподавателей – всегда 
работать с включённой камерой, боль-
ше внимания уделять интонациям, бо-
лее активно продвигать «экспертность» 
лектора, использовать вопросы, обра-
щённые к аудитории. Среди проче-
го рекомендовалось включать в ткань 
лекции «собирательные вопросы» [5], 
сокращать время онлайн-лекций до 60 
минут с 10 минутным перерывом [8], 
отойти от классической лекции и от-
дать ведущую роль обучающимся, дать 
им возможность высказаться, задать во-
просы лектору [9].

На практике коллеги по-разному 
боролись с де-факто невозможностью 
контроля вовлеченности студентов в 
обучение. Самый распространённый 
вариант, с которым сталкивались поч-
ти все вузы, требование педагогов ве-
сти конспекты занятия от руки и от-
правлять его преподавателю. Однако 
на каждое действие найдётся проти-
водействие. Вскоре в сети появилось 
множество рецептов как избежать та-
ких «уроков чистописания». Среди них, 
например, применение «рукописных» 
шрифтов и тиражирование единожды 
напечатанной лекции во множестве ва-
риантов. Фотография тетрадного листа, 
подложенная в качестве фона докумен-
та, позволяет создать достаточно прав-
доподобную иллюзию переписанной 
от руки лекции. Возможно, ещё более 
грустным фактом является само сочета-
ние чтения лекций посредством совре-
менной техники и архаичной записи 
от руки. Очень сложно объяснить сту-
дентам, почему они должны вручную 
переписывать текст, который видят на 
слайде, если существует презентация, 
и у преподавателя нет никаких очевид-
ных причин не поделиться ею после за-
нятия. 

Согласно ряду исследований [10; 
11; 12; 13; 14 и др.] учащиеся, которые 
делают рукописные заметки, превосхо-
дят учащихся, которые только слуша-
ют лекции. Само по себе конспектиро-
вание, вне сомнений, положительно 

влияет на запоминание и понимание 
лекции. При этом большее значение 
имеет обращение к собственным запи-
сям для повторения, нежели сам про-
цесс конспектирования [14].

В свете вышесказанного одним из 
решений проблемы удержания внима-
ния обучающихся в условиях дистан-
ционного обучения кажется переход от 
письменного конспекта к электронному 
– студенты не должны постоянно смо-
треть в тетрадь, могут слушать и зада-
вать вопросы, по мере необходимости 
вставляя заметки, в том числе скриншо-
ты в электронный документ. Отказ от 
ручки в пользу клавиатуры не является 
чем-то новаторским, ведению электрон-
ных конспектов посвящено множество 
публикаций [15; 16; 17 и др.]. Существу-
ют различные мнения относительно их 
эффективности по сравнению с тради-
ционным рукописным конспектирова-
нием. Ряд зарубежных исследователей 
считает, что при ведении электронного 
конспекта слушатели склонны записы-
вать информацию дословно, не анали-
зируя её [18; 19; 20 и др.], вместе с тем 
отмечается, что в большинстве случаев 
в электронном виде студенты успевают 
записать больший объём информации, 
чем при письме от руки [18]. Кроме 
того, в российской педагогической ли-
тературе под электронным конспектом, 
как правило, понимается либо простой 
набор текста по ходу чтения лекции, 
либо в лучшем случае презентация, 
выполненная в Power Point [17]. Меж-
ду тем, существуют различные методы 
ведения конспекта, например, метод 
Корнелла, метод боксов, метод Билла 
Гейтса, метод индексов и метод мен-
тальных карт, и большая часть из них 
не предполагает исключительно набор 
текста под диктовку, что, к сожалению, 
часто практикуется при дистанционном 
обучении в вузах.

Нам ближе подход Б.А. Бурняшо-
ва, который определяет электронный 
конспект как «конспект в электронном 
виде, созданный с использованием воз-
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можностей программного обеспечения, 
расширяющего возможности работы по 
сравнению с рукописным конспекти-
рованием: текстовых редакторов, элек-
тронных блокнотов, программ класса 
Mind Mapping, позволяющих снабжать 
текст примечаниями и гиперссылками, 
хранить конспект в сети Интернет, ис-
правлять и дорабатывать его» [21, c. 48]. 
Именно такие конспекты с поправкой 
на совместный доступ группы студен-
тов к одному документу использовались 
нами для удержания внимания студен-
тов во время лекций в онлайн-формате.

Мы предлагаем использовать не 
просто конспектирование лекции в но-
вом формате, а именно коллективную 
работу студентов в общем электронном 
документе. Таким образом, мы не толь-
ко контролируем вовлечённость сту-
дента, но и решаем ещё одну проблему 
дистанционного обучения – нехватку 
общения с одногруппниками. Именно 
эта проблема оказалась на втором месте 
среди трудностей онлайн-формата, на-
званных самими студентами [6]. 

Приведём несколько примеров за-
даний, которые были апробированы 
при работе с бакалаврами направле-
ния подготовки 09.03.03 «Прикладная 
информатика». Во время лекции по 
веб-дизайну студентам было предло-
жено сначала самостоятельно создать 
и расположить на электронной доске 
стикеры с предполагаемыми этапами 
разработки веб-сайта по порядку, как 
студенты их видят. На задание отводи-
лось 5 минут, студенты работали в об-
щем документе и на электронной доске 
Jamboard. Онлайн-сервис устроен так, 
что участники процесса –  и студенты, и 
преподаватель – могут в режиме реаль-
ного времени наблюдать за созданием 
единого документа. При этом нет не-
обходимости что-либо скачивать и уста-
навливать на компьютер или смартфон. 
В случае, если мнения по поводу поряд-
ка расположения или просто необходи-
мости того или иного этапа разработ-
ки расходились, допускалось сделать 

два стикера, дописав фамилии студен-
тов-авторов. Далее студентам предлага-
лось по ходу занятия переставлять сти-
керы уже в соответствии с материалом 
лекции. 

Итоговый документ обсуждался и 
уточнялся с преподавателем, и по за-
вершении лекции ссылка на него по-
являлась в электронном курсе дисци-
плины. Студенты могли вернуться к 
изучению конспекта перед контроль-
ным мероприятием или в любой дру-
гой момент. Практика использования 
указанного приёма показала хорошую 
вовлечённость студентов, повышение 
их интереса к лекционному материалу. 
Очевидно, такой подход может быть 
использован не только при изучении 
темы «Этапы разработки сайтов», но и 
любых других, включающих в себя эле-
менты, которые могут быть расположе-
ны в определённом порядке и о кото-
рых студенты имеют некое собственное 
представление. 

Аналогично использовались элек-
тронные доски во фрагментах лекций, 
предполагающих противопоставление 
отдельных понятий, объектов друг дру-
гу, например, векторная и растровая 
графика. По ходу лекции, студенты 
должны были расположить на заранее 
расчерченной электронной доске сти-
керы с достоинствами, недостатками и 
сферой применения, например, вектор-
ной и растровой графики. 

Как показала практика, на пер-
вом этапе работы, когда коллективные 
конспекты только внедряются, препо-
давателю необходимо уделять какое-то 
время администрированию процесса, 
делать замечания о недостаточной ак-
тивности, вырабатывать правила, такие 
как минимальное количество стикеров 
от студента для того, чтобы зачесть его 
присутствие на лекции и т.д. Однако 
уже на втором – третьем занятии, про-
водимом таким способом, студенты 
организовывались самостоятельно, и 
преподаватель мог уделять контролю 
минимальное количество времени.
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Упомянутая выше электронная до-
ска Jamboard (https://jamboard.google.
com) очень проста в освоении, однако её 
функционал ограничен простейшими 
геометрическими фигурами и редакти-
руемыми стикерами разных цветов. По-
мимо этого инструмента, можно пред-
ложить использовать и другие: Miro 
– электронную доску с возможностью 
добавления изображений, документов 
и заметок; Sutori (https://www.sutori.com) 
– таймлайн, на который можно добав-
лять не только изображения и текст, но 
и вопросы с вариантами ответа, библио
графические ссылки, аудио и видеоф-
рагменты; Lucidspark (https://lucidspark.
com/ru) – ещё одна электронная доска 
для совместной работы, представляю
щая собой бесконечный цифровой 
холст, на котором можно писать, рисо-
вать, добавлять опросы и другое. 

Мы говорим именно о коллектив-
ном конспекте по ряду причин. Это и 
усиление взаимного контроля, и воз-
можность для студентов на дистанцион-
ном обучении снова почувствовать себя 
одной командой, и быстрое обучение, 
так как более робкие сразу на приме-
ре активных студентов понимают, чего 
именно от них ждут, и многое другое. 

Подводя итог, отметим основные 
преимущества предложенного нами мето-
да удержания внимания во время лекции: 

•	 переход от пассивного слушания 
к деятельности – студенты не только 
слушают материал, но и выполняют не-
кую работу; 

•	 адекватность средств и методов 
обучения – лекция по видеосвязи не пе-
реписывается в тетрадь, а исследуется 
электронным способом;

•	 интерактивность – коллективный 
конспект предполагает максимальный 
охват информации – то, что упустил 
один студент, обязательно запишет дру-
гой, чья-то формулировка будет более 
удачной, чем остальные; таким образом, 
в момент формирования коллективного 
конспекта, студенты учатся не только у 
лектора, но и друг у друга;

•	 доступность – полученный конс‑
пект доступен студентам всегда и из 
любого места – смартфон, в отличие от 
блокнотов и тетрадей, у современного 
студента всегда под рукой.

Ведение коллективного электрон-
ного конспекта показало себя совре-
менным и эффективным методом удер-
жания внимания студентов во время 
онлайн-лекции. Его использование по-
зволяет не только повысить вовлечен-
ность студентов в процесс обучения, но 
и получить на выходе редактируемый 
документ, который может быть исполь-
зован при подготовке студентов к кон-
трольным мероприятиям. 
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Аннотация. Раскрыты значение и особенности, представлена общая характеристика педаго-
гической интеграции, рассмотрен перечень показателей, свидетельствующих об интегрированно-
сти современного педагогического вуза в инновационную инфраструктуру региональной системы 
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В современных условиях, педаго-
гический вуз, обладая всеми видами 
ресурсов для развития региональной 
системы образования, становится цен-
тральным звеном, обеспечивающим 
полноценное функционирование инно-
вационной инфраструктуры. При этом 
его интегрированность в эту инфра-
структуру является обязательным усло-
вием эффективности инновационного 
поиска для всех субъектов образователь-
ной системы. В каждом регионе России 
определяются собственные пути, уни-
кальные средства и условия интеграции 
педагогического вуза в инновационную 
инфраструктуру. Действующая в систе-
ме образования Краснодарского края 
инновационная инфраструктура обла-
дает сетевым форматом и тоже предус-
матривает определённые способы обе-
спечения интеграции педагогического 
вуза в свою среду, что определено вне-
дряемой региональной моделью, кото-
рая будет представлена далее. 

Принципиальная возможность та-
кой интеграции обусловлена извест-
ным в науке постулатом о том, что со-
временное образование есть процесс и 
результат педагогической интеграции 
на уровне предметного содержания, 
методико-технологического обеспече-
ния, межличностного взаимодействия, 
а также управления образовательным 
процессом. Интеграционные процессы 
исследуются большинством отраслей 
научного знания. Так, общенаучные ос-
новы интеграции изложены в работах 

В.В. Вязанцева, О.И. Ключко, В.В. Ле- 
щенко и др. (философия); А.В. Быко-
ва, Т.М. Симоновой и др. (социоло-
гия); В.В. Козлова, Е.Ю. Коржовой, 
Н.В. Тарабриной и др. (психология); 
Н.В. Васильевой, Н.А. Левковской,  
А.В. Немировской, И.В. Рогозиной и др. 
(филология); И.Н. Гостяевой, Д.Л. Ха- 
зановой и др. (экономика); В.О. Нико-
лаева, Н.В. Спиридоновой и др. (меди-
цина); И.А. Алешкова, А.В. Петрова и 
др. (юриспруденция). В области педаго-
гики и образования процессы интегра-
ции изучались Е.В. Аликиной, М.И. Бо- 
лотовой, А.В. Золотаревой, Х.Р. Кады-
ровой, Е.Ф. Командышко, В.И. Томако-
вым, С.Н. Фоминой и др.

Термином «интеграция» обознача-
ется «состояние связности отдельных 
частей и функций системы в целое, а 
также процесс, ведущий к этому со-
стоянию» [1, с. 42]. В педагогической 
области данное понятие приобретает 
специфические черты. Так, педагогиче-
ской интеграцией называют «высшую 
форму взаимосвязи (разделов, этапов 
образования), которой присущи нерас-
торжимость компонентов, новая объ-
ективность – монообъект, обладающий 
новой структурой, новыми функциями 
вступающих в связь объектов» [2, с. 13]. 
Современные исследования в области 
педагогической интеграции [3; 4; 5; 6; 
7 и др.] свидетельствуют, что она осу-
ществляется в отношении содержания 
образования (вертикальная интегра-
ция, как преемственность программ 
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разных уровней образования, горизон-
тальная интеграция, как взаимообога-
щение и обеспечение межпредметных 
связей), образовательных технологий, 
взаимодействия субъектов, достижения 
комплексных результатов (компетен-
ций, культуры, мастерства, профессио-
нализма) и др.

Основными принципами педагоги-
ческой интеграции, по мнению О.П. Ку-
басова, являются принципы «симбиоза; 
обоюдности развития образования, нау-
ки и отрасли; релевантности; функцио-
нальности; коммутации; совместимости» 
[8, с. 27]. Они имеют универсальный ха-
рактер, определяют методологическое 
значение педагогической интеграции, 
её сущностную специфику и, что особен-
но значимо для практики, требования 
корректного осуществления в реальном 
образовательном процессе.

В нашем проекте «Научно-методи-
ческое сопровождение региональной 
инновационной сетевой инфраструк-
туры, обеспечивающей непрерывный 
рост профессионального мастерства 
учителя», реализуемом в статусе феде-
ральной инновационной площадки, рас-
сматривается интеграция современного 
педагогического вуза в инновационную 
среду региональной системы образо-
вания, определяемую инновационной 
инфраструктурой, функционирующей в 
сетевом формате. Это предусматривает 
особый набор условий, путей и средств, 
содержания и видов взаимодействия. В 
данном ключе речь должна идти имен-
но об интеграции, во-первых, как со-
вокупности изменений качественных 
показателей и самого педагогического 
вуза, и субъектов региональной инно-
вационной сетевой инфраструктуры, а, 
во-вторых, как процесса, предусматри-
вающего пролонгированное рамками 
реализуемых инновационных проектов 
взаимодействие, подчинённое глобаль-
ной цели – выработке эффективных 
способов развития инновационного по-
тенциала системы образования региона 
и страны в целом.

Интеграционный процесс в обра-
зовании не имеет явного материаль-
но-визуального выражения и носит 
латентный характер, а потому требует 
определения признаков, однозначно 
свидетельствующих о его осуществле-
нии, особенно в отношении таких субъ-
ектов, как образовательные организа-
ции. При решении данного вопроса 
нами выявлены показатели интегриро-
ванности современного педагогическо-
го вуза в инновационную инфраструкту-
ру региональной системы образования. 
К ним мы относим: 

–	 выполнение мероприятий и со-
здание продуктов по инновационному 
образовательному проекту для краевой 
системы образования или системы об-
разования РФ; 

–	 выполнение функций органи-
затора или модератора мероприятий 
для участников инновационной инфра-
структуры и реализацию договоров о 
сотрудничестве с ними; 

–	 координацию процесса созда-
ния и функционирования управляемых 
сетевых сообществ, осуществляющих 
апробацию инновационных идей; 

–	 проведение экспертиз инноваци-
онных решений, оказание своевремен-
ной научно-методической помощи сои-
сполнителям инновационного проекта;

–	 подготовку инновационных про-
дуктов (публикаций по теме проекта, 
апробируемых программ, концепций и 
моделей достижения целевых ориенти-
ров, системы нормативных актов и др.);

–	 достижение эффектов от инте-
грации (активизации инновационных 
процессов в региональной системе об-
разования, расширении сетевого взаи
модействия, повышении уровня про-
фессионального мастерства педагогов 
благодаря реализации комплексного 
подхода при выполнении мероприятий 
инновационного проекта и др.).

Под региональной инновационной 
сетевой инфраструктурой мы понимаем 
«систему организаций, реализующих в 
соответствующем статусе инновацион-



63Педагогическая перспектива. 2024. № 3(15). 
Pedagogical perspective. 2024; 3(15). 

Яковлева Н.О., Терновая Л.Н. Модель 
интеграции педагогического вуза в региональную 
инновационную сетевую инфраструктуру 

Yakovleva N.O., Ternovaya L.N.  
Model of integration of a pedagogical university 

into a regional innovative network infrastructure

ные проекты, значимые для региональ-
ной системы образования, а также их 
сетевых партнёров по инновационной 
деятельности» [9, с. 5]. Отметим, что ос-
новными агентами региональной инно-
вационной инфраструктуры являются 
не только сами организации, обладаю-
щие официальным статусом и выпол-
няющие инновационные проекты, но и 
субъекты, координирующие инноваци-
онные процессы в системе образования 
(региональное министерство образова-
ния, региональный Институт развития 
образования, муниципальные органы 
управления образованием и терри-
ториальные методические службы), а 
также профессиональные сообщества 
как основной ресурс сетевого взаимо-
действия. Не будем останавливаться 
на характеристике региональной ин-
новационной сетевой инфраструктуры, 
поскольку она достаточно подробно 
изложена в нашей монографии [10], в 
которой представлено её компонентное 
содержание, закономерности развития, 
направления деятельности, условия ре-
ализации, эффекты и процедуры мони-
торинга результативности и др.

Общая характеристика взаимодей-
ствия педагогического вуза с регио
нальной системой образования была 
представлена нами ранее [11]. В частно-
сти, были выделены его имманентные 
черты (педагогическая природа, си-
стемный и творческий характер, нели-
нейность, транспарентность и гибкость 
реализации, лабильность функциональ-
ных связей, открытость изменениям 
внешней среды).

Представим реализуемую в рамках 
нашего инновационного проекта мо-
дель интеграции педагогического вуза 
в региональную инновационную сете-
вую инфраструктуру (рис. с. 64).

Прежде всего отметим, что она воз-
можна в двух вариантах: формализо-
ванным или инициативным способом. 

Формализованная интеграция реа
лизуется в официально закреплённом 
поле, в котором вуз либо сам явля-

ется носителем статуса федеральной 
инновационной площадки по линии 
Минобрнауки или Минпросвещения 
России и выполняет проект, значимый 
для системы образования всей страны 
и региона, либо выступает соисполни-
телем проекта сторонней организации, 
также имеющей статус федеральной, 
региональной или муниципальной ин-
новационной площадки. В данном слу-
чае педагогический вуз также, как и 
сторонняя организация являются офи-
циально признанными компонентами 
региональной инновационной сете-
вой инфраструктуры. При этом задачи 
всех субъектов, работающих в форма-
лизованном поле, связаны с созданием 
инновационных продуктов и накопле-
нием эффективного опыта, значимым 
как для краевой, так и для общерос-
сийской системы образования. 

При инициативной интеграции 
педагогический вуз предоставляет 
согласие на участие в реализации фе-
деральных или краевых инноваци-
онных проектов через договор о со-
трудничестве. В данном случае вуз в 
соответствии с утверждённым планом 
принимает участие в работе профес-
сиональных сообществ, либо на осно-
вании договора осуществляет взаимо-
действие с субъектами региональной 
инновационной сетевой инфраструк-
туры – учреждениями, выполняющи-
ми в сетевом формате инновационные 
проекты, но не являющимися феде-
ральными или краевыми инновацион-
ными площадками. Поскольку данные 
субъекты относятся к вариативной со-
ставляющей инновационной инфра-
структуры, то перед ними стоят задачи 
создания инновационных продуктов и 
опыта, прежде всего, для региональ-
ной системы образования.

Рассмотрим основные меры и дей-
ствия, которые, на наш взгляд, спо-
собны обеспечить интеграцию пе-
дагогического вуза в региональную 
инновационную сетевую инфраструк-
туру и активизировать её развитие.
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Характеризуя формализованную 
модель интеграции, отметим, что само-
стоятельное выполнение вузом иннова-
ционного проекта с целью достижения 

запланированных результатов и обра-
зовательных эффектов включает ряд 
мероприятий. К ним, прежде всего, сле-
дует отнести: 

Рисунок. Модель интеграции педагогического вуза в региональную инновационную сетевую 
инфраструктуру
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–	 проведение фундаментальных 
или прикладных исследований и разра-
ботка на основе их результатов образо-
вательных инноваций;

–	 проведение мероприятий по 
апробации инноваций в пилотном ре-
жиме, экспериментальная проверка и 
оценка эффективности апробируемых 
новшеств с варьированием условий их 
использования;

–	 формирование репрезентатив-
ного презентационного поля для пред-
ставления инноваций, подтвердивших 
свою эффективность;

–	 обеспечение условий для рас-
пространения инновационного опыта 
через массовые форумы (конференции, 
конгрессы), интернет-площадки, сове-
щания и др. федерального или регио-
нального уровней;

–	 подготовка публикаций по теме 
проекта для использования инноваци-
онных продуктов в системе образова-
ния.

В данном случае педагогический 
вуз выступает ответственным субъектом 
выполнения проекта, управляет про-
цессом его реализации и самостоятель-
но принимает решения по достижению 
целевых ориентиров. Существенно от-
личающейся оказывается совокупность 
мероприятий, которые выполняет вуз в 
статусе соисполнителя. Принимая уча-
стие в выполнении проекта сторонней 
организации педагогический вуз:

–	 помогает в организации темати-
ческих исследований, привлекая соб-
ственные интеллектуальные ресурсы и 
оборудование;

–	 оказывает помощь сторонней ор-
ганизации в инновационном поиске, про-
водит консультирование её педагогов;

–	 принимает участие в плановых 
мероприятиях и образовательных со-
бытиях, соответствующих по своему со-
держанию интересам и задачам вуза;

–	 выполняет функции апробацион-
ной площадки, предоставляя не только 
собственные ресурсы, но и давая в каче-
стве обратной связи экспертное заклю-

чение об эффективности апробируемых 
новшеств, созданных сторонней орга-
низацией в рамках своего инновацион-
ного проекта;

–	 проводит экспертизу инноваци-
онных продуктов;

–	 участвует в конкурсных програм-
мах сторонней организации, в качестве 
эксперта даёт оценку конкурсным мате-
риалам.

В рамках взаимодействия с управ-
ляемыми профессиональными сообще-
ствами как субъектами региональной 
инновационной сетевой инфраструкту-
ры, педагогический вуз:

–	 участвует в подготовке и прове-
дении образовательно-методических 
мероприятий, направленных на поиск 
решений в инновационном режиме ак-
туальных проблем системы образова-
ния;

–	 осуществляет с использованием 
собственных ресурсов коллективное 
или индивидуальное консультирование 
участников профессиональных сооб-
ществ;

–	 предоставляет участникам про-
фессиональных сообществ доступ к ре-
сурсам вуза.

При этом, данное взаимодействие 
всегда имеет плановый характер, осу-
ществляется в интересах педагогиче-
ского вуза и обеспечивает укрепление 
межличностных профессиональных 
связей в системе образования, способ-
ствующее её интенсивному развитию.

Помимо профессиональных сооб-
ществ, которые возникают не в ходе 
конкурсных процедур, а в инициатив-
ном порядке, работают в открытом 
формате и решают локальные пробле-
мы профессиональной деятельности, 
субъектами региональной инноваци-
онной сетевой инфраструктуры явля-
ются учреждения, получающие тот или 
иной статус, выполняющие актуальные 
проекты и вносящие вклад в инноваци-
онное развитие региональной системы 
образования. Это могут быть муници-
пальные методические службы или му-
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ниципальные органы управления об-
разованием, учреждения, отнесённые 
к стажировочным, опорным, апроба-
ционным площадкам, площадкам пе-
редового педагогического опыта и др. 
Взаимодействие педагогического вуза с 
данными учреждениями также являет-
ся показателем его интеграции в инно-
вационную инфраструктуру. 

Как показал наш опыт, участие пе-
дагогического вуза в реализации таких 
проектов возможно через:

–	 совместную разработку и апро-
бацию инноваций с привлечением, на-
пример, интеллектуальных ресурсов 
вуза или специалистов, обладающих 
опытом эффективного решения анало-
гичных задач;

–	 оказание помощи в построении 
программы исследований и их проведе-
нии;

–	 проведение экспертизы получен-
ного учреждениями опыта и продуктов, 
разработанных в ходе проектной дея-
тельности;

–	 предоставление площадок на 
проводимых массовых мероприяти-
ях для презентации участниками ре-
гиональной инновационной сетевой 
инфраструктуры результатов иннова-
ционной деятельности, позволяющее 
масштабировать горизонты распростра-
нения эффектных наработок;

–	 оказание научной и технической 
помощи в подготовке качественных пу-
бликаций по материалам выполняемых 
проектов.

Отметим, что интеграция педаго-
гического вуза в региональную иннова-
ционную сетевую инфраструктуру обла-
дает синергетическим и кумулятивным 

характером и позволяет достичь целого 
ряда значимых для системы образова-
ния эффектов. К ним мы относим:

–	 повышение инновационного по-
тенциала и конкурентоспособности ре-
гиональных образовательных органи-
заций; 

–	 расширение сети организаций, 
включённых в региональную иннова-
ционную сетевую инфраструктуру и 
Федеральную инновационную инфра-
структуру;

–	 повышение интенсивности не-
формального и продуктивного взаимо-
действия в системе непрерывного педа-
гогического образования;

–	 повышение профессионально-
го мастерства педагогов и развитие их 
компетенций в области инновационной 
деятельности;

–	 усиление интереса к образова-
тельным событиям, конкурсам, фести-
валям инновационной деятельности;

–	 повышение эффективности сете-
вого взаимодействия между учреждени-
ями разных уровней образования;

–	 развитие ориентировочной осно-
вы действий педагогов в области про-
ектной деятельности и педагогической 
инноватики;

–	 повышение публикационной ак-
тивности педагогов и др.

Таким образом, интеграция педа-
гогического вуза в региональную ин-
новационную сетевую инфраструктуру 
является обязательным фактором её 
интенсивного развития и важнейшим 
условием повышения качества образо-
вания, благодаря подчинению всех ви-
дов взаимодействия задачам и требова-
ниям инновационного прогресса.
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Аннотация. В статье рассматривается проблема применения дидактических игр в общеобра-
зовательной школе. На основе анализа научных исследований выделены сущностные характери-
стики понятий «игра» и «дидактическая игра». Отмечается, что учебный предмет «Информатика» 
обладает большим потенциалом для использования игровых форм обучения, но, они не так рас-
пространены, как на гуманитарных дисциплинах. С опорой на основные дидактические прин-
ципы разработана бизнес-игра, направленная на обобщение и систематизацию знаний по теме 
«Электронные таблицы», которая может быть использована на уроках информатики в 9 классе.
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Abstract. The article considers the problem of using didactic games in a comprehensive school. Based 
on the analysis of scientific research, the essential characteristics of the concepts of «game» and «didactic 
game» are identified. It is noted that the subject «Computer Science» has great potential for using game 
forms of training, but they are not as common as in the humanities. Based on the basic didactic principles, 
a business game has been developed aimed at generalizing and systematizing knowledge on the topic of 
«Electronic Tables», which can be used in computer science lessons in the 9th grade.
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Одной из отличительных особен-
ностей действующего федерального го-
сударственного образовательного стан-
дарта основного общего образования [1] 
является направленность на развитие 
творческих способностей обучающих-
ся на основе системно-деятельностного 
подхода. Одной из эффективных форм 
работы при этом является использова-
ние обучающих и развивающих игр. 

Выдающиеся педагоги Л.С. Выгот-
ский, С.Л. Рубинштейн, Д.Б. Эльконин, 
П.И. Пидкасистый и др. отмечали ис-
ключительную эффективность игр в об-
разовательном процессе. Они подчёр-
кивали, что игра не просто развлекает, 
а активизирует когнитивные процессы, 
стимулирует творческое мышление, 
развивает социальные навыки и способ-
ствует формированию личности. Сегод-
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ня, в эпоху информационных техноло-
гий и стремительного развития науки, 
игра не теряет своей актуальности. На-
против, она приобретает ещё большее 
значение, дополняя и обогащая тради-
ционные формы обучения. 

Учебный предмет «Информатика» 
обладает большим потенциалом для 
использования игровых форм обуче-
ния, но, к сожалению, они не так рас-
пространены, как на гуманитарных 
дисциплинах. Проанализировав науч-
ную литературу по проблеме исполь-
зования дидактических игр, мы разра-
ботали бизнес-игру, направленную на 
обобщение и систематизацию знаний 
по теме «Электронные таблицы», кото-
рая может быть использована для обу-
чения учащихся в общеобразователь-
ной школе. Прежде чем представить 
её содержание, рассмотрим основные 
теоретические позиции, сущностные 
характеристики понятий «игра» и «ди-
дактическая игра».

В толковом словаре русского язы-
ка определение игры даётся наиболее 
широко. Здесь под игрой понимается:  
«1) занятие, которое служит для развле-
чения или развития каких-либо навы-
ков, построенное по определённым пра-
вилам; 2) сценическое исполнение роли; 
3) исполнение музыкального произве-
дения; 4) спортивное состязание между 
спортсменами; 5) быстрая смена света, 
красок, а также выражения лица, глаз, 
голоса; 6) действия, которые преследу-
ют тайную цель, интрига» [2, с. 572]. 

В научной литературе понятие 
игры рассматривается с различных по-
зиций. В. Всеволодский-Гернгросс [3], 
Д.Б. Эльконин [4] и Г.К. Селевко [5] 
трактуют игру как вид деятельности. 
При этом Г.К. Селевко и В. Всеволод-
ский-Гернгросс говорят о виде деятель-
ности в ситуациях, направленных на 
воспроизведение и усвоение жизнен-
ного опыта, а Д.Б. Эльконин, дополняя 
данную трактовку, делает акцент на 
том, что социальные отношения между 
людьми создаются в игре вне условий 

непосредственной деятельности. По 
мнению П.И. Пидкасистого, «игра – это 
то, что думает и о чём думает субъект, 
увлечённый деятельностью с установ-
кой на очевидный результат» [6, с. 11].

П.Ф. Каптерев [7], рассматривая 
взаимосвязь игры и обучения, акцен-
тирует внимание на том, что игры яв-
ляются существенным подспорьем си-
стематическому обучению. Связь игры 
с её педагогическим использованием 
прослеживается также в исследовани-
ях: С.Н. Карповой [8], С.А. Шмакова [9] 
и Н.А. Коротковой [10]. По их мнению, 
игра оказывает большое влияние на 
воспитание, обучение и развитие детей, 
поэтому она должна использоваться как 
инструмент обучения. Результат такой 
деятельности будет значительно выше, 
чем при любом другом виде учебной 
деятельности.

Проведя анализ терминов, можно 
выделить сущностную характеристику 
понятия «игра»: она является формой 
освоения социального опыта. 

В данной работе, опираясь на при-
ведённые выше определения, под 
игрой будет пониматься деятельность, 
направленная на обучение и развитие 
обучающегося. При этом мы ориен-
тируемся на более узкое понятие «ди-
дактическая игра», главным отличи-
ем которого является наличие чётко 
сформулированной цели проведения и 
предполагаемого результата.

Как отмечает Л.П. Крившенко [11], 
дидактическая игра является целена-
правленной учебной деятельностью, 
участники которой объединены решени-
ем главной задачи. По мнению В.Н. Круг‑ 
ликова и В.Р. Кривова [12] дидактиче-
ская игра представляет собой учебное 
занятие, которое организовано в фор-
ме игры и активно вовлекает учащих-
ся в процесс обучения. В.Г. Коваленко 
[13] более детально описывает сущность 
дидактической игры, подчёркивая её 
ключевую особенность: наличие чётко 
поставленной цели обучения, которая 
определяет педагогический результат. 
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С учётом представленных харак-
теристик под дидактической игрой бу-
дем понимать игру, направленную на 
достижение конкретных учебных це-
лей.

Отметим, что дидактические игры 
не сводятся к развлечению, они обя-
зательно обладают учебно-познава-
тельной направленностью. Их исполь-
зование в образовательном процессе 
позволяет создавать игровую среду, в 
которой дети учатся, активно взаимо-
действуют с учебным материалом.

Целесообразность применения ди-
дактических игр в процессе обучения 
различна. Так при усвоении новых 
знаний возможности дидактических 
игр значительно уступают традицион-

ным формам обучения, поэтому чаще 
всего их используют для проверки ре-
зультатов обучения [14]. 

В педагогической литературе суще-
ствуют различные подходы к классифи-
кации дидактических игр. Ю.Н. Ков‑ 
шова, М.Н. Сухоносенко и Е.А. Яровая 
[15; 16] в своих исследованиях подраз-
деляют игры на имитационные и неи-
митационные. 

Имитационные игры предполага-
ют моделирование ситуаций реальной 
жизни, участникам которых предстоит 
выполнять отведённые им роли в со-
ответствии с поставленными целями. 
К ним относят: ролевые, деловые и 
сюжетные игры, характеристики кото-
рых описаны в таблице 1. 

Таблица 1

Характеристика имитационных игр

Вид Цель Описание Участники

Ролевая 
игра

решение поставленной за-
дачи

содержит конкретную про-
блему бытового или профес-
сионального характера и за-
дачу, которую необходимо 
решить. Сценарий заранее 
не известен.

действуют в соответ-
ствии с зафиксирован-
ными ролями 

Деловая 
игра

отработка определённых 
навыков, способов дей-
ствий, которые характер-
ны для того или иного 
вида деятельности

моделирование реальной  
деятельности

играют определённые 
роли, связанные с видом 
деятельности

Сюжетная 
игра

развитие когнитивных, 
социальных и эмоцио-
нальных навыков через 
воображение

предполагает воспроизведе-
ние сюжета сказки, легенды, 
фильма и т.п. 

играют роли сказочных 
или этнических персо-
нажей, героев книг или 
фильмов.

Неимитационные игры, в свою оче-
редь, делятся на игры-соревнования, 
игры-загадки и игры с печатной или 
предметной основой. 

Использование каждого из рассмо-
тренных видов дидактических игр в 
процессе обучения зависит от продол-
жительности. Имитационные игры, как 
правило, занимают один или более уро-
ков, неимитационные игры чаще всего 
используются на одном или нескольких 
этапах одного урока.

Представим разработанную нами 
дидактическую игру, направленную на 
обобщение и систематизацию знаний 
по теме «Электронные таблицы» на уро-
ках информатики в 9 классе.

Бизнес-игра «Магазин-ателье «Викто-
рия». 

Цель игры: обобщение и системати-
зация знаний и умений использовать 
возможности электронных таблиц в 
профессиональной деятельности, реше-
ние задач практического характера.
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Таблица 2

Бизнес-план магазин-ателье «Виктория»
Автор бизнес-плана Класс 9 «___»

Фамилия Цель бизнес-плана:

Имя

Отчество

Цель этапа Этапы создания бизнес-плана Самооценка
Самооценка готовности к разработке 
бизнес-плана

Подготовка к разработке биз-
нес-плана «___» из 5 баллов

Актуализация знаний по теме «Элек-
тронные таблицы» «Домино» «___» из 5 баллов

Проверка умений читать диаграммы «Анализ данных» «___» из 5 баллов
Проверка умений строить диаграммы, 
умения работать в команде, «Фирменное изделие» «___» из 5 баллов

Разработка бизнес-плана «Стартап» «___» из 5 баллов
Закрепление знаний «Мозговой штурм» «___» из 5 баллов
Итого Успешных начинаний!
_____ баллов Оценка за бизнес-план

Таблица 3

 Примеры карточек-домино для организации актуализации знаний

Выражение, задающее неко-
торую последовательность 

действий по преобразованию 
данных

Ячейка
Ссылка фиксирует расположение 
ячейки с данными относительно 

ячейки, в которой она записана
Лист

Всегда ссылается на ячейку, 
расположенную в определённом 

месте
Функция Рабочая область,  

состоящая из ячеек Формула

Оборудование: бизнес-план, карточ-
ки-домино, карточки с практическими 
заданиями, компьютер с программ-
ным обеспечением Microsoft Excel 
(LibreOffice Calc).

На организационном этапе урока 
учащиеся знакомятся с инструкцией 
по составлению бизнес-плана, которая 
представлена в таблице 2.

 Актуализация знаний предполагает 
использование карточек-домино. Опрос 
проводится «по цепочке» с анимацион-
ным сопровождением на экране, в резуль-
тате которого последовательно открыва-
ются домино с правильным вариантом 

ответа. Каждому ученику выдаётся по 
одной карточке-домино, им необходимо 
своевременно положить правильную «ко-
стяшку». Раскладывать домино начинают 
со слова «Ячейка». Примеры карточек-до-
мино приведены в таблице 3.

 По завершению данного этапа не-
обходимо организовать самооценку с 
выставлением баллов в бизнес-план. 
Максимум на этом этапе создания биз-
нес-плана обучающийся может полу-
чить 5 баллов.

Далее учащимся предлагается пора-
ботать индивидуально и выполнить сле-
дующие задания.

Задание 1
По данным диаграммы (рис. 1) опре-

делите истинность высказываний:
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Рисунок 1. Данные к заданию 1 «Количество посетителей»

Рисунок 2. Данные к заданию 2 «Количество посетителей в среду»

1) самый посещаемый день пят-
ница;

2) количество посетителей во втор-
ник и четверг одинаково;

3) количество посетителей в среду 
в 2 раза больше, чем в пятницу;

4) число посетителей в выходные 
и будничные дни одинаково.

Задание 2
По данным в представленной диа-

грамме (рис. 2) определите:
1)	время максимального числа посе-

тителей в зале;

2)	количество посетителей в 15:30;
3)	с какого времени начинается 

спад посетителей в магазине;
4)	сколько раз во время работы ма-

газина не было посетителей.
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Таблица 4

Данные к заданию 3
A B C D

1 5 4 8 3
2 =C1-A1 =(C1+B1)/4 =B1*2+1

Рисунок 3. Данные к заданию 3

Фирменное изделие 1 Фирменное изделие 2 

Задание 3. 
Дан фрагмент электронной табли-

цы (таблица 4).
Определите какая из формул: 1) = 

C1+1; 2) = (A1+B1)/3; 3) = B1*D1; 4) = 

A1-B1, может быть записана в ячейке 
С2, чтобы построенная после выполне-
ния вычислений круговая диаграмма 
по значениям диапазона ячеек А2:D2 
соответствовала диаграмме (рисунок 3)?

 После выполнения трёх заданий, 
организуются взаимопроверка и вы-
ставление баллов в бизнес-план. Оце-
нивание заданий осуществляется сле-
дующим образом: задание 1 – 1 балл, 
задание 2 – 2 балла, задание 3 – 2 балла.

Следующий этап бизнес-плана – 
«Фирменное изделие» – направлен на 
проверку умений строить диаграммы 
и работать в команде. Учащимся необ-
ходимо построить графики функций в 
соответствии с предложенными карточ-
ками (рисунок 4) и определить фирмен-
ное изделие магазина-ателье.

В результате выполнения предло-
женной практической работы учащиеся 
должны определить, что первым фир-
менным изделием магазина-ателье бу-
дет платье – верный вариант изображён 
на рисунке 5 и оценивается в 3 балла, 
а вторым – шляпа (рисунок 6), построе-
ние которой оценивается в 2 балла.

Теперь можно перейти к созданию 
собственного бизнес-плана. Для это-
го каждому участнику следует выбрать 
себе партнёров, с которыми будет раз-
рабатываться данный план. 

Школьникам на выбор предостав-
ляются следующие роли: «Калькуля-
тор» – занимается расчётом готовых 
изделий из определённого набора 
товаров для пошива; «Бухгалтер» – 

начисляет работникам заработную 
плату за выполненный объём рабо-
ты; «Продавец (Закройщик)» – от-
вечает за обслуживание клиентов и 
расчёт по окончанию выполнения 
заказа. В соответствии с выбранны-
ми ролями, учащимся необходимо 
выполнить практические задания на 
компьютере, представленные в та-
блицах 6–9.

Рисунок  4  Данные к практической работе «Фирменное изделие»
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Рисунок 5. Первое фирменное изделие – платье Рисунок 6. Второе фирменное изделие – шляпа

Таблица 6

Данные к заданию для роли «Продавец (Закройщик)»

Название изделия Кол-во изделий Цена* за 1 шт Итого

Шляпа 4
Платье 5
Сумка 3
Всего 
Внесено наличных
Сдача 50 000 руб.

* Стоимость одного изделия возьмите у Калькулятора

Задание для роли «Продавец (За-
кройщик)»:

1. Для автоматизации расчётов соз-
дайте таблицу (таблица 6) в Microsoft 
Excel (LibreOffice Calc) и проведите рас-
чёты, используя необходимые форму-

лы. Постройте диаграмму затрат посе-
тителя на предложенные товары.

2. Определите, сколько денег полу-
чит клиент на сдачу, если было внесено 
наличными 50000 рублей. 

Задание для роли «Калькулятор»:
1. Для автоматизации расчётов соз-

дайте таблицу 7 (c. 76) в Microsoft Excel 
(LibreOffice Calc) и проведите расчёты, 
используя необходимые формулы. До-
бавьте ещё одно изделие в прайс ателье. 

2. Определите, какое из изделий яв-
ляется самым дорогим для посетителей. 
В ответе запишите цену этого товара и 
его название.

Задание для роли «Бухгалтер»:
1. Заполните таблицы 8 и 9, исходя из 

того, что премия в размере 1000 рублей 
начисляется тем сотрудникам, у которых 
доход меньше 6000 рублей.

Оценивание выполненных заданий 
осуществляется по следующим критериям: 

«Калькулятор» – 2 балла, «Продавец (За-
кройщик)» – 1 балл, «Бухгалтер» – 2 бал-
ла. Все баллы за собственный бизнес-план 
выставляются в графу «самооценка».

Заключительным этапом данной 
дидактической игры является провер-
ка умения быстро принимать решения, 
проверка осуществляется посредством 
проведения письменного опроса. На 
экране последовательно выводятся 5 
вопросов, каждый вопрос отнесён к 
теме урока и содержит несколько ва-
риантов ответа, из которых правиль-
ный только один. Задача обучающихся 
заключается в том, чтобы быстро при-
нять решение и отметить верный ответ 
у себя в бланке бизнес-плана. В конце 
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Таблица 8

Данные к заданию для роли «Бухгалтер»

Доход 568 790,00 руб.
Расход на продукцию 289 000,00 руб. 
Зарплата
Остаток

Таблица 9

Данные к заданию для роли «Бухгалтер»

№ 
п\п ФИО Должность Зарплата 

за 1 день
Отрабо-

тано дней Начислено Премия Сумма на 
руки

1 Петров И.А. Калькулятор 450 руб. 15 6 750 руб.  6 750 руб.
2 Сидорова Ю.О. Бухгалтер 570 руб. 15    
3 Ким Н.П. Закройщик 380 руб. 15    
4 Малина О.К. Закройщик 380 руб. 15    
5 Киясов Е.Л. Управляющий 740 руб. 15    
 Итого:   15    

Таблица 7

Данные к заданию для роли «Калькулятор»

Наименование 
продукта для 

пошива
Цена за 
1шт/1м

Наименование изделия

Платье Шляпа Сумка

Кол-во 
продукта 
(шт / м)

Цена
Кол-во 

продукта 
(шт / м)

Цена
Кол-во  

продукта 
(шт / м)

Цена

Ткань 380 руб. 3 1 140 руб. 5 1 900 руб. 2 760 руб.
Пуговица 18 руб. 5 90 руб.  0 руб.   
Молния 30 руб. 1 30 руб.  0 руб. 6 180 руб.
Нитки 40 руб. 7 280 руб. 6 240 руб. 15 600 руб.
Лента 25 руб.   8 200 руб.   
Кружево 70 руб. 8 560 руб.  0 руб.  0 руб.
Кожа 2 500 руб.    0 руб. 3 7 500 руб.
Изделия из 
металла 570 руб.    0 руб. 4 2 280 руб.

Перо 150 руб.   3 450 руб.   
Стразы 5 руб. 20 100 руб.  0 руб.   
Картон 1 000 руб.   2 2 000 руб. 5 5 000руб.
Всего 44 24 35
Стоимость одного изделия 2 200 руб.  4 790 руб.  16 320руб.
Итого

опроса на экран выводится комбина-
ция верных ответов, на основе которой 
учащиеся осуществляют самопровер-
ку и выставляют набранные баллы в 
бланк (каждый верный ответ оценива-
ется в 1 балл).

По итогам выполнения всех зада-
ний, учащиеся выполняют оценку сво-
ей работы в соответствии с количеством 
набранных баллов за всё занятие. Шка-
ла перевода баллов в оценку представ-
лена в таблице 10 (с.77).
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Таблица 10

Шкала перевода баллов в оценку
Количество баллов  

(максимум 30)
Результат Отметка

26 – 30 Бизнес-план прошёл все экспертизы  
и может быть реализован отлично

21 – 25
Бизнес-план прошёл внутреннюю  
экспертизу, но внешние эксперты  

требуют внести корректировки 
хорошо

16 – 20 Необходимо провести корректировку 
всего бизнес-плана для его реализации удовлетворительно
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В заключение отметим, что вклю-
чение дидактических игр в процесс 
обучения имеет свои особенности, 
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применение в образовательном про-
цессе имело положительный эффект 
необходимо прежде всего соблюдать 
принципы методики обучения ин-

форматике. Тщательно продуманная 
и правильно организованная дидак-
тическая игра может стать универ-
сальным инструментом в руках опыт-
ного педагога, позволяя ему сочетать 
традиционные и инновационные ме-
тоды с современными средствами обу
чения.
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Искусственный интеллект (ИИ) 
становится всё более значимым для раз-
личных отраслей экономики, в том чис-
ле для сферы транспорта и перевозок. 
Речь не только про переход на беспи-
лотный транспорт: применение мето-
дов ИИ позволяет автоматизировать 
процесс планирования и управления 
грузовыми перевозками [1], оптимизи-
ровать расписание движения поездов, 
работу сетей связи, управление желез-
нодорожными переездами, мониторинг 
состояния инфраструктуры и оборудо-
вания [2], прогнозировать опасные си-
туации на транспорте [3; 4].

Помимо вызовов времени, есть и 
законодательные требования к вне-
дрению разделов, посвящённых ис-
кусственному интеллекту, в образова-
ние [5]. Это требует от вузов разработки 
новых модулей и дисциплин, отражаю
щих основные аспекты и принципы 
работы ИИ, а также его применение в 
различных сферах. Будущим специали-
стам железнодорожной отрасли изуче-
ние разделов, посвящённых ИИ, позво-
лит успешно применять современные 
технологии и повышать эффективность 
работы систем железнодорожного 
транспорта. Это определяет актуаль-
ность исследования, направленного на 
определение содержания дисциплины 
посвящённой искусственному интел-
лекту, адаптированного к потребностям 
будущих инженеров путей сообщения и 
требованиям современного общества.

Задачи исследования:
–	 проанализировать прототип об-

разовательного модуля «Системы искус-
ственного интеллекта», рекомендован-
ный Министерством науки и высшего 
образования [6];

–	 разработать структуру и содер-
жание дисциплины «Технологии искус-
ственного интеллекта» для подготовки 
специалистов транспортной отрасли.

Проведённый нами анализ пока-
зал, что сегодня у российских железно-
дорожных вузов нет единого подхода к 
формированию разделов, посвящённых 

ИИ. Используются различный объём 
разделов, разные темы, виды учебной 
работы и программное обеспечение: 
Python, R, Matlab [7]. Вместе с тем су-
ществует прототип образовательного 
модуля «Системы искусственного ин-
теллекта», рекомендованный Мини-
стерством науки и высшего образова-
ния для основных образовательных 
программ высшего образования по всем 
специальностям и направлениям подго-
товки [6]. Модуль направлен на форми-
рование следующих компетенций.

– ОПК 1. Способен разрабатывать 
оригинальные алгоритмы и программ-
ные продукты, в том числе с использова-
нием современных интеллектуальных 
технологий, для решения профессио-
нальных задач;

 – ОПК 2. Способен разрабатывать и 
модернизировать программное и аппа-
ратное обеспечение информационных 
и автоматизированных комплексов.

Объём модуля 108 часов. В рамках 
лекций первого раздела модуля рассма-
триваются такие темы, как нейробио-
нический подход, системы, основан-
ные на знаниях, экспертные системы, 
архитектура систем ИИ, методология 
построения систем ИИ и другие. Вто-
рая часть программы фокусируется на 
программных комплексах для решения 
интеллектуальных задач. В ней рассма-
триваются системы продукций, логи-
ка предикатов, естественно-языковые 
программы, теория фреймов, нечёткая 
логика, нейронные сети, ансамбли мо-
делей машинного обучения, обработка 
естественного языка и другие аспекты. 

Интерес представляют задания для 
лабораторных работ. Все лаборатор-
ные работы содержат задания «условия 
задачи выразить с помощью формул 
исчисления высказываний, преобра-
зовать формулы к множеству дизъюн-
ктов…». Ощущается уклон в алгебру 
высказываний. При этом перечень 
ресурсов сети Интернет, рекомендуе-
мых для самостоятельной работы при 
освоении модуля, состоит из трёх пун-
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ктов: TensorFlow, PyTorch, KERAS. Всё 
это – библиотеки языка Python, пред-
назначенные для машинного обуче-
ния и работы с нейронными сетями. 
Констатируя фундаментальный подход 
в теоретической части, нельзя не заме-
тить расхождение между заявленными 
компетенциями, содержанием лабора-
торных работ и разделом для самосто-
ятельных работ. В практической части 
не уделено внимание современным тен-
денциям в области искусственного ин-
теллекта, таким как нейронные сети, 
генеративные модели и т.д.

Можно констатировать несоот-
ветствие между тем, как разделы, по-
свящённые ИИ, преподаются в же-
лезнодорожных вузах [7], и как они 
представлены в рекомендациях Мини-
стерства науки и высшего образования 
РФ. При этом внедрить в образователь-
ную программу предложенный модуль 
без изменений также не представляется 
разумным: формируемые модулем ОПК 
скорее относятся к направлениям, ка-
сающимся разработки программных 
продуктов; не учитывается специфика 
железнодорожных вузов; для будущих 
инженеров путей сообщения не кажет-
ся оправданным смещение акцента в 
сторону алгебры высказываний.

Принимая во внимание вышеска-
занное, актуальной становится задача 
разработки содержания модуля «Си-
стемы искусственного интеллекта», 
учитывающего потребности железно-
дорожной отрасли, актуальные тен-
денции в области искусственного ин-
теллекта, текущий уровень подготовки 
обучающихся и доступные ресурсы для 
обучения.

Приступая к разработке модуля, 
посвящённого ИИ, помимо указанного 
выше, мы руководствовались его воз-
растающим значением в нашей жизни, 
а также квалификацией выпускников. 
Инженеру путей сообщения не обяза-
тельно быть экспертом в создании ней-
ронных сетей или других сложных си-
стем искусственного интеллекта. Вместе 

с тем основное понимание принципов 
работы и возможностей этих систем на 
уровне, достаточном для их примене-
ния в конкретных задачах, может быть 
ценным дополнением к профессиональ-
ным навыкам.

Железнодорожные вузы готовят 
разных специалистов и даже внутри од-
ной специальности задачи выпускников 
различаются в зависимости от специа
лизации. В этой ситуации разумным вы-
глядит решение выделить базовую часть, 
посвящённую методам машинного обу-
чения и нейронным сетям как таковым, 
и вариативную часть, меняющуюся в за-
висимости от специализации. Исходя из 
этих соображений во всех программах 
специалитета СамГУПС был введён об-
щепрофессиональный учебный модуль 
«Системы искусственного интеллекта», 
состоящий из двух дисциплин: «Тех-
нологии искусственного интеллекта» и 
«Практикум по машинному обучению». 
Первая дисциплина знакомит студентов 
с инструментарием ИИ и показывает 
способы решения типовых задач, вто-
рая – позволяет применить полученные 
знания на практике и соотносится с кон-
кретным профилем. Объём, структура и 
компетенции, формируемые дисципли-
нами модуля представлены в таблице 1 
(с. 82).

В большинстве российских желез-
нодорожных вузов дисциплины, посвя-
щённые ИИ, формируют компетенцию 
ОПК-2: «Способен понимать принци-
пы работы современных информаци-
онных технологий и использовать их 
для решения задач профессиональной 
деятельности» [3]. В разрабатываемом 
нами модуле сознательно используют-
ся другие компетенции, что позволяет 
сделать упор на практическую подго-
товку, уйти от «понимания принципов» 
к «решению задач» и «анализу проблем-
ных ситуаций».

В рамках исследования разрабо-
тано содержание первой дисциплины 
модуля – «Технологии искусственного 
интеллекта». 
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Таблица 1 

Структура модуля «Системы искусственного интеллекта»

Наименование дис-
циплин, входящих в мо-
дуль (семестр изучения)

Кол-во  
часов

Код и наименование  
компетенции

Код и наименование индика-
тора достижения компетенции 

(ИДК).

Технологии  
искусственного  

интеллекта  
(7 семестр)

72

УК-1: Способен осущест-
влять критический анализ 
проблемных ситуаций на 
основе системного подхо-
да, вырабатывать стратегию 
действий

УК-1.3: Вырабатывает стра-
тегию действий для решения 
прикладных задач, исполь-
зуя технологии искусствен-
ного интеллекта 

ОПК-10: Способен форму-
лировать и решать науч-
но-технические задачи в 
области своей профессио-
нальной деятельности

ОПК-10.2: Использует ос-
новные методы и технологии 
искусственного интеллекта 
для решения типовых задач

Практикум  
по машинному  

обучению  
(8 семестр)

72

ОПК-10: Способен форму-
лировать и решать науч-
но-технические задачи в 
области своей профессио-
нальной деятельности

ОПК-10.3: Решает задачи в 
области профессиональной 
деятельности, используя 
перспективные методы ма-
шинного обучения

Всего по модулю 144

Общая трудоёмкость дисциплины 
составляет 2 зачётные единицы. Всего 
72 часа, из них на контактную работу 

отведено 32,15 часа, на самостоятель-
ную работу – 31 час (таблица 2).

Таблица 2 

Структура дисциплины «Технологии искусственного интеллекта» в СамГУПС

№ Раздел, тема

Виды учебной работы, трудоёмкость (в часах)

Всего
Аудиторная работа

Самостоятельная 
работаЛекции

Практические 
работы

Раздел 1. Введение в искусственный интеллект

1.1 Основные понятия ИИ 2 2 0 0
1.2 Знакомство с сервисами ИИ 4 0 2 2
1.3 Алгоритмы и структуры данных 8 2 2 2
1.4 Агрегация данных 8 2 2 2
1.5 Визуализация данных 8 2 2 2

Раздел 2. Методы машинного обучения

2.1 Деревья решений 6 2 2 4
2.2 Случайный лес 6 2 2 5
2.3 Метрики качества модели 1 1 0 2
2.4 Искусственный нейрон 3 1 0 2
2.5 Нейронные сети 16 2 4 10

Часы на контроль 8,85 - - 8,85
Зачёт 0,15 - - -
Всего: 72 16 16 39,85
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Одним из принципиальных ре-
шений при разработке содержания 
дисциплины стало использование на 
практических занятиях языка про-
граммирования, который в настоящее 
время широко применяется для реше-
ния задач искусственного интеллекта – 
Python [8; 9; 10]. Отметим, что основы 

программирования на Python введены в 
учебные планы СамГУПС в рамках кур-
са информатики, таким образом преем-
ственность содержания дисциплин по-
зволяет студентам успешно выполнять 
задания в рамках модуля.

Более подробно содержание дисци-
плины представлено в таблице 3.

Таблица 3 

Содержание разделов дисциплины «Технологии искусственного интеллекта» 
в СамГУПС

№ 
п/п

Наименование разделов  
дисциплины, тем Содержание темы

Раздел 1. Введение в искусственный интеллект

1.1
Основные понятия  
искусственного  
интеллекта

Основные понятия искусственного интеллекта. Интеллекту-
альные задачи. Структурированные, неструктурированные и 
частично структурированные данные. Машинное обучение. 
Глубокое обучение. Обучение с учителем и без учителя. Задачи 
машинного обучения: классификация, регрессия, кластериза-
ция, фильтрация выбросов

1.2
Знакомство с сервисами 
искусственного интел-
лекта

Генерация текста: YandexGPT, GigaChat. Модели генерации 
изображений по тексту: Kandinsky, Шедеврум. Генерация пре-
зентаций

1.3 Алгоритмы и структуры 
данных

Этапы анализа данных. Библиотека Pandas: структуры данных: 
Series и DataFrame. Создание и чтение датафреймов. Фильтра-
ция данных. Вывод строк и колонок. Методы query, tail, sample, 
head. Объединение методов

1.4 Агрегация данных
Агрегация данных в Pandas: count, sum, max, min, mean, median. 
Методы groupby и aggregate. Сортировка данных: метод sort_
values. Объединение методов

1.5 Визуализация данных 
Визуализация данных в Phyton. Библиотеки Seaborn и 
Matplotlib. Графики, диаграммы рассеяния, тепловые карты. 
Анализ и интерпретация результатов визуализации

Раздел 2. Методы машинного обучения

2.1 Деревья решений
Решающие деревья: основные понятия. Параметры дере-
ва. Проблема переобучения. Обучение модели. Библиотека 
sklearn. Выбор параметров модели. Дерево решений в задачах 
регрессии.

2.2 Случайный лес
Ансамблевые методы. Концепция случайного леса. Случайная 
выборка тренировочных образцов. Усреднение прогнозов. Рас-
познавание рукописных цифр. 

2.3 Метрики качества  
модели

Типы ошибок: true negative, false positive. Матрица ошибок. 
Метрики качества в задачах классификации: accuracy, precision, 
recall, f1-мера.Метрики качества в задачах регрессии: средняя 
абсолютная ошибка, средняя квадратичная ошибка, средняя 
процентная ошибка.

2.4 Искусственный нейрон Искусственные нейроны. Перцептрон. Обучение нейрона. Ме-
тод коррекции ошибки. Нейронные сети.

2.5 Нейронные сети
Сеть Коханена. Сеть Хопфилда. Сверточные нейронные сети. 
Библиотека Keras. Полносвязный и сглаживающий слои, слой 
Dropout. Решение проблем переобучения. Классификация изо-
бражений. 
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Дисциплина состоит из двух разде-
лов: «Введение в искусственный интел-
лект» и «Методы машинного обучения». 
Первое практическое занятие, «Зна-
комство с сервисами ИИ», посвящено 
работе с современными сервисами ис-
кусственного интеллекта, что позволяет 
привлечь интерес студентов к изучае-
мой теме, а также на практике оценить, 
возможности интеллектуальных систем, 
выявить их достоинства и недостатки.

Темы преемственны. Первая по-
ловина дисциплины посвящена ана-
лизу данных в Python, что позволяет 
студенту хорошо представлять себе 
структуру данных, с которыми пред-
стоит работать, в том числе визуализи-
ровать данные. Лекции закрепляются 
практическими работами, в которых 
используются популярные библиотеки 
языка Python: keras, TensorFlow, sklearn. 
Использование готовых решений по-
зволяет уделить больше внимания ин-
терпретации результатов, нежели запо-
минанию алгоритмов.

Содержание раздела «Методы ма-
шинного обучения» также выбрано не 
случайно. Деревья решений относятся 
к классу алгоритмов машинного обу
чения, которые относительно легко 
понять и интерпретировать. Они тре-
буют меньше времени для обучения и 
настройки параметров по сравнению с 
нейронными сетями, что делает их бо-
лее привлекательными для быстрого 
прототипирования и решения задач.

Кроме того, деревья решений и 
случайный лес хорошо подходят для 
работы со структурированными дан-
ными. Работники железнодорожного 
транспорта регулярно работают с боль-
шим объёмом данных такого типа, та-
ких как данные о погрузке и выгрузке, 
график движения поездов, расписание, 
технические характеристики и техни-
ческое состояние объектов инфраструк-
туры, журналы регистрации различных 
событий, в том числе – отказов техни-
ческих средств, данными о работниках, 
пассажирах и контрагентах и т.д.

В отличие от нейронных сетей, де-
ревья решений и случайный лес легче 
интерпретировать, что важно при рабо-
те с данными и принятии решений на 
основе результатов модели. Случайный 
лес является примером ансамблевого 
метода, который комбинирует несколь-
ко деревьев решений для повышения 
точности предсказаний. Понимание 
этого принципа полезно при изучении 
более сложных моделей машинного 
обучения.

Смещение фокуса с алгоритмов на 
интерпретацию результатов их работы 
проявляется и во введении темы «Ме-
трики качества модели». Мы отдаём себе 
отчёт, что создание моделей искусствен-
ного интеллекта едва ли станет основ-
ной рабочей задачей инженеров путей 
сообщений. Вместе с тем знание метрик 
качества модели помогает инженерам 
принимать обоснованные решения о 
том, какие из готовых моделей следует 
использовать в конкретных ситуациях, 
а также какие аспекты моделирования 
требуют дополнительной настройки.

Завершить изучение раздела пред-
лагается темами «Искусственный ней-
рон» и «Нейронные сети». Нейронные 
сети широко используются в различ-
ных областях, таких как компьютерное 
зрение, обработка естественного языка, 
рекомендательные системы и другие. 
Знание этих тем позволяет студентам 
понимать, как применять машинное 
обучение на практике.

Отметим, что рассмотренная обра-
зовательная программа демонстрирует 
комплексный и практичный подход к 
обучению в области искусственного ин-
теллекта и машинного обучения. Дан-
ный подход основан на использовании 
популярных библиотек Python и гото-
вых решений в машинном обучении. 
Разработанный модуль акцентирует 
внимание на практических навыках, 
способствуя подготовке студентов к 
успешной реализации полученных зна-
ний в реальных сценариях. Выделение 
важности интерпретации результатов 
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моделей и применение метрик качества 
подчёркивает не только техническую 
глубину, но и практическую примени-
мость методов машинного обучения. 
В целом, модуль представляется в до-
статочной степени сбалансированным, 
способствующим формированию компе-
тентности студентов железнодорожных 
направлений в области искусственного 
интеллекта и машинного обучения.

В результате исследования было 
разработано содержание дисциплины 
«Технологии искусственного интеллек-
та». Структура курса предполагает по-
степенное углубление в тему искусствен-
ного интеллекта, начиная с базовых 
понятий и заканчивая более сложными 
алгоритмами машинного обучения, та-
кими как случайный лес и нейронные 
сети. Лабораторные работы предпо-
лагают разработку на языке програм-

мирования Python, что позволяет сту-
дентам не только узнать теоретические 
аспекты искусственного интеллекта, 
но и научиться применять полученные 
знания на практике. Таким образом, 
представленная структура курса соче-
тает в себе логическую последователь-
ность, постепенное углубление, практи-
ческую направленность и разнообразие 
тем, что способствует эффективному 
обучению студентов в данной области. 
Практическая значимость исследова-
ния состоит в том, что содержание дис-
циплины может быть использовано для 
формирования цифровых компетенций 
студентов транспортных вузов, а также 
послужить хорошей основой для дости-
жения целей по внедрению тем, свя-
занных с технологиями искусственного 
интеллекта, для всех образовательных 
организаций России.
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Аннотация. В научных кругах активно обсуждается внедрение искусственного интеллекта в 
образовательный процесс. Эксперты сходятся во мнении, что существуют определённые приори-
теты создания образовательных ресурсов с помощью технологий искусственного интеллекта для 
предметной области «Педагогика», которые могут повысить эффективность освоения студентами 
данных дисциплин. Среди них возможности искусственного интеллекта оценивать вербальное по-
ведение учащихся, создавать индивидуальные задания и тесты, адаптированные под способности 
каждого из студентов, предлагать методические рекомендации, создавать обучающие модели и 
анализировать мотивацию и готовность к профессии. Однако есть и риски замены традицион-
ных методов обучения на технологии искусственного интеллекта: среди них сокращение возмож-
ностей личностного взаимодействия преподавателей со студентами на занятиях; неспособность 
искусственного интеллекта оценить самостоятельность и творчество студентов, их личностное 
погружение в профессию; уменьшение групповой работы из-за индивидуализации программы 
обучения, предложенной искусственным интеллектом для каждого студента. Указывается на не-
обходимость баланса между инновациями и традиционными методами обучения для успешной 
интеграции искусственного интеллекта в образовательную сферу.

Ключевые слова: образование, искусственный интеллект, педагогика, цифровизация, образова-
тельные технологии
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Abstract. The introduction of artificial intelligence into the educational process is actively discussed 
in scientific circles. Experts agree that there are certain priorities for creating educational resources using 
artificial intelligence technologies for the subject area " Education ", which can increase the effectiveness of 
students' mastering these disciplines. Among them are the capabilities of artificial intelligence to evaluate 
the verbal behavior of students, create individual tasks and tests adapted to the abilities of each student, 
offer methodological recommendations, create training models and analyze motivation and readiness 
for the profession. However, there are also risks of replacing traditional teaching methods with artificial 
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intelligence technologies: among them, reducing the opportunities for personal interaction between 
teachers and students in the classroom; the inability of artificial intelligence to assess the independence 
and creativity of students, their personal immersion in the profession; a decrease in group work due 
to the individualization of the training program offered by artificial intelligence for each student. It is 
pointed out that there is a need for a balance between innovations and traditional teaching methods for 
the successful integration of artificial intelligence into the educational sphere.
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Как известно, многие учёные счита-
ют искусственный интеллект революци-
онной технологией, способной изменить 
жизнь людей. Однако вопрос использо-
вания искусственного интеллекта в об-
разовательной сфере остаётся до конца 
не решённым. В вузах нашей страны по-
тенциал искусственного интеллекта при 
обучении почти не применяется, хотя 
преподаватели начинают обсуждать 
возможности такого внедрения. Также 
дискуссия разворачивается и при обсуж-
дении возможностей искусственного ин-
теллекта для создания образовательных 
ресурсов в тех или иных предметных 
областях, и относительно целесообраз-
ности такого внедрения, и определении 
возможных рисков данного процесса. 

Рассмотрим это на примере пред-
метной области «Педагогика».

Дисциплины данной предметной 
области изучаются преимуществен-
но студентами педагогических специ-
альностей. Целью изучения является 
формирование у обучаемых психоло-
го-педагогических компетенций, позво-
ляющих им в своей будущей профессио
нальной деятельности решать задачи 
обучения и воспитания детей.

Исходя из специфики педагогики 
как науки, основывающейся не только 
на теоретических знаниях, но и на ов-
ладении «искусством» живого общения 
с детьми, формировании их личностей, 
обучение студентов с помощью тех-
нологий искусственного интеллекта в 
данной предметной области будет ис-
пытывать определённые трудности.

В первую очередь они связаны с 
уменьшением личностного взаимодей-
ствия преподавателей и студентов, так 
как в основе такой коммуникации как 
раз и лежат возможности для овладе-
ния педагогическим мастерством.

На эту опасность указывает ректор 
МГУ В.А. Садовничий, замечая следую
щее: «Настоящее образование невоз-
можно без диалога учителя и ученика, 
глаза в глаза, без вопросов и ответов, 
без живого человеческого общения. 
Заменить учителя его высокотехно-
логичным воспроизведением – значит 
лишить процесс обучения жизненной 
силы. Здесь получить информацию, но 
энергии для интеллектуального роста, 
т.е. для настоящего обучения, эти ре-
сурсы не дают» [1, с. 8].

Именно это мы и считаем главным 
риском использования системы искус-
ственного интеллекта при обучении ос-
новам педагогики в вузе.

Другой трудностью является систе-
ма оценивания знаний студентов с ис-
пользованием системы искусственного 
интеллекта. Безусловно, искусственный 
интеллект облегчает труд преподава-
теля. Он освобождает наставников от 
решения рутинных задач, позволяя им 
сосредоточиться на творчестве. Напри-
мер, искусственный интеллект может 
оценивать знания студентов при напи-
сании ими эссе, решении учебных за-
дач, выполнении тестов. Система сама 
может выставлять обучающимся оцен-
ки и объяснять, почему она рекоменду-
ет тот или иной балл.
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Однако эта роботизированная си-
стема не сможет оценивать меру само-
стоятельности выполненного задания, 
личностное отношение студентов к 
тому, что он должен сделать, меру твор-
ческого погружения в проблему и т.д.

Среди приоритетов использования 
ресурсов искусственного интеллекта 
при обучении педагогике называют его 
возможность повысить эффективность 
обучения студентов, создавая для них 
персонализированные программы, под-
бирая индивидуальный план обучения. 
Однако это приведёт к развитию дру-
гой трудности: разобщённости в студен-
ческой группе, когда каждый студент, 
выполняя приготовленные ему задания 
от искусственного интеллекта, не обуча-
ется навыкам командной работы, поль-
зоваться которым ему будет необходи-
мо в будущем в условиях деятельности 
в образовательном учреждении.

При этом, согласимся, что искус-
ственный интеллект позволит препода-
вателю выявить отношение студентов к 
изучаемым психолого-педагогическим 
дисциплинам, установить уровень его 
мотивации, готовности в будущем зани-
маться данным видом профессиональ-
ной деятельности. Искусственный ин-
теллект способен создать для каждого 
обучающегося индивидуальную траек-
торию образовательного развития, тем 
самым расширить интерес студента к 
сфере будущей профессиональной дея-
тельности.

Имитационные модели обучения, 
подготовленные искусственным интел-
лектом, могут помочь студентам осво-
ить разные дидактические подходы. То 
же самое можно сказать о обобщённых 
с помощью искусственного интеллекта 
системах воспитания. Искусственный 
интеллект имеет возможности высту-
пить для студентов своеобразным тре-
нажёром, предложив им для решения 
различные ситуации взаимодействия 
с детьми, а затем, обобщив все пути их 
решения, обсудить с обучающимися 
наиболее верные.

Искусственный интеллект спосо-
бен оценивать вербальное поведение 
студентов на занятии, определяя, на-
сколько хорошо они усвоили изучае-
мый материал. Искусственный интел-
лект способен предложить варианты 
решения той или иной педагогической 
ситуации, представить систему методи-
ческих рекомендаций.

Именно подобные возможности 
расширения теоретических знаний уча-
щихся и формирования у них практи-
ческих умений и навыков в сфере буду-
щей профессиональной деятельности 
и являются приоритетами внедрения 
искусственного интеллекта в сферу об-
разования.

Однако, у этой «цифровой педаго-
гики» есть свои трудности использова-
ния, в первую очередь, они связаны с 
тем, что «цифровая педагогика» исполь-
зует потенциал машин-роботов, она на-
правлена на вычислительный анализ и 
плохо умеет ориентироваться в мире 
человеческих отношений и эмоцио-
нально постигать мир. Это делает сферу 
использования «цифровой педагогики», 
к которой относится и искусственный 
интеллект, ограниченной.

Рассмотрим преимущества и риски 
использования искусственного интел-
лекта для создания образовательных 
ресурсов в предметной области «Педа-
гогика» в виде таблицы (с. 90).

Заметим, что вопрос о внедрении 
возможностей искусственного интел-
лекта в учебно-воспитательный процесс 
до сих пор является дискуссионным. 

Многие учёные позитивно оценива-
ют возможности искусственного интел-
лекта в образовании, отмечая улучше-
ние качества преподавания, мотивации 
и индивидуального подхода к ученикам. 

В частности, А.В. Анненкова под-
чёркивает преимущества внедрения 
искусственного интеллекта в образова-
ние: повышение качества преподава-
ния, увеличение мотивации и интереса 
учеников, адаптация под знания каж-
дого, внедрение игровых элементов, 
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равные возможности для получения 
образования. По её мнению, интегра-
ция искусственного интеллекта в обра-
зование открывает новые перспективы 
для улучшения учебного процесса [2].  
Д.А. Мачуева, Д.Р. Бараев, Т.М. Бечур-

каев, И.Э. Яндаров называют искус-
ственный интеллект инструментом с 
огромным потенциалом, открывающим 
новые возможности для развития обра-
зования и создания индивидуального 
подхода к каждому ученику [3, с. 134]. 

Об этом же пишет Э.В. Воронина, 
указывающая, что в эпоху цифровизации 
образовательные технологии изменяют-
ся, и преподавателям нужно осваивать 
новые инструменты [4, с. 42]. С.С. Юров 
полагает, что основным преимуществом 
искусственного интеллекта является по-
вышение производительности образова-
тельного процесса [5, с. 491]. 

Некоторые авторы выражают обо-
снованные опасения по поводу исполь-
зования искусственного интеллекта в 
образовании, указывая на риски и эти-
ческие проблемы. 

К.Н. Тюленева указывает на труд-
ности внедрения технологий искус-
ственного интеллекта в образователь-
ный процесс, такие как консерватизм 
системы образования, технологические 
и нормативно-государственные ограни-
чения [6, с. 161].

Ю.В. Гаврилова, И.Е. Моторина и 
Т.Е. Павлова отмечают, что искусствен-
ный интеллект может заменить есте-
ственный интеллект, снизив у студен-
тов навыки самостоятельного решения 
задач. Они также пишут о возможном 
снижении способности к осознанному 

Таблица

Преимущества и риски использования искусственного интеллекта для создания 
образовательных ресурсов в предметной области «Педагогика»

Преимущества Риски

ИИ помогает выявить отношение студентов к 
изучаемым психолого-педагогическим дисци-
плинам, установить уровень его мотивации, го-
товности в будущем заниматься данным видом 
профессиональной деятельности

Уменьшение личностного взаимодействия пре-
подавателей и студентов

ИИ способен создать для каждого обучающего-
ся индивидуальную траекторию образователь-
ного развития, тем самым расширить интерес 
студента к сфере будущей профессиональной 
деятельности

Неквалифицированная система оценивания 
знаний студентов с использованием системы 
искусственного интеллекта, не учитывающая 
меру самостоятельности выполненного зада-
ния, личностное отношение студентов к тому, 
что он должен сделать, меру творческого по-
гружения в проблемуИИ способен оценивать вербальное поведение 

студентов на занятии, определяя, насколько 
хорошо они усвоили изучаемый материал
ИИ способен предложить варианты решения 
той или иной педагогической ситуации, пред-
ставить систему методических рекомендаций
Имитационные модели обучения, подготов-
ленные ИИ, могут помочь студентам освоить 
разные дидактические подходы. То же самое 
можно сказать о обобщённых с помощью ис-
кусственного интеллекта системах воспитания
Возможность искусственного интеллекта повы-
сить эффективность обучения студентов, созда-
вая для них персонализированные программы, 
подбирая индивидуальный план обучения

Формирование разобщённости в студенческой 
группе, когда каждый студент, выполняя при-
готовленные ему задания от искусственного 
интеллекта, не обучается навыкам командной 
работы
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восприятию студентами информации 
и утрате эмоциональной связи между 
учителем и учеником. Авторы рекомен-
дуют сохранять баланс между использо-
ванием технологий и развитием чело-
веческих способностей по осмыслению 
этих нововведений [7, с. 21]. Ю.В. Сиби-
рякова добавляет, что актуален вопрос 
о вытеснении человека как несовершен-
ного вида более совершенной системой 
[8, с. 214]. 

Как замечает Е.И. Орлова, введение 
технологий искусственного интеллек-
та в образование открывает широкие 
перспективы для улучшения и персо-
нализации учебного процесса. Техно-
логии искусственного интеллекта могут 
предложить индивидуализированные 
задания, материалы и даже методики 
преподавания, что позволяет студентам 
достигать лучших результатов. Тем не 
менее, преподаватели должны адапти-
роваться к новым условиям работы, со-
храняя баланс между технологией и че-
ловеческим взаимодействием [9, с. 513].

Однако понятно, что в настоящих 
условиях технологии искусственно-
го интеллекта – это реальность наших 
дней, и отказаться от их постепенного 
внедрения в учебно-воспитательный 
процесс вуза невозможно. Принимая 
этот тезис, Т.А. Радченко и Е.А. Леонова 
фиксируют основные принципы эффек-
тивной интеграции интеллектуальных 
систем в образовании: 1) ориентирован-
ность на персонализированное обуче-
ние; 2) педагогическая оправданность; 
3) прозрачность и объяснимость; 4) эти-
ка использования; 5) профессиональное 
развитие преподавателей [10, с. 78].

Согласимся с мыслью, высказанной 
Ю.А. Чернавиным о том, что в сегод-
ня формируется новый тип человека 
–«человек информационный». Он суще-
ствует одновременно в виртуальном и 
реальном мирах. Но у такой личности 
возникает серьёзная проблема: стрем-
ление такого человека к цифровым до-
стижениям и виртуальному признанию 
создаёт барьер для усвоения и сохране-

ния культурных норм и традиций [11, 
с. 22].

Поэтому для сохранения ценности 
этих норм и традиций необходимо ор-
ганизовать процесс обучения в вузе, в 
том числе и по педагогическим дисци-
плинам, сочетая традиции и технологи-
ческие инновации.

В связи с этим, разумной представ-
ляется точка зрения Ш.Р. Авайсова, от-
мечающего, что, как и при предыдущих 
вызовах, таких как компьютеризация 
образования, необходимо сочетать пре-
имущества искусственного интеллек-
та с традиционными методами обуче-
ния. Это поможет смягчить негативное 
влияние искусственного интеллекта 
и создать сбалансированную и эффек-
тивную образовательную среду. Такой 
подход способствует всестороннему 
развитию обучающихся и помогает им 
приобрести навыки, востребованные в 
будущем [12, с. 472].

Как справедливо замечает Е.В. Бо-
рисова, российские вузы ждёт переход 
на смешанные модели обучения, объе-
диняющие классическую «классно-уроч-
ную» модель и системы искусственного 
интеллекта. В цифровом пространстве 
традиционные педагогические методы 
не работают, и формируется новая циф-
ровая педагогика, требующая экспери-
ментов и поиска новых моделей. Систе-
мы искусственного интеллекта помогут 
глубже оценивать знания и навыки, 
улучшать связи между уровнями обуче-
ния и налаживать контакт между обра-
зовательными институтами, студентами 
и работодателями [12, с. 87].

Таким образом, можно сделать сле-
дующие выводы.

1.	Искусственный интеллект как 
образовательная технология обладает 
определённым потенциалом для повы-
шения эффективности обучения сту-
дентов в современных российских ву-
зах, однако её использование в высшей 
школе пока ограничено, несмотря на 
начавшиеся дискуссии о целесообраз-
ности такого внедрения.
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2.	Использование искусственного 
интеллекта в предметной области «Пе-
дагогика» связано с его возможностя-
ми оценивать вербальное поведение 
студентов, предлагать методические 
рекомендации, создавать обучающие 
модели и анализировать мотивацию 
и готовность к профессии. Также ис-
кусственный интеллект способен авто-
матически создавать индивидуальные 
задания и тесты, адаптированные под 
способности каждого студента.

3.	Среди рисков внедрения тех-
нологий искусственного интеллекта в 
образовательный процесс необходи-
мо отметить в первую очередь сокра-
щение возможностей на занятиях для 
личностного взаимодействия препода-
вателей и студентов. В преподавании 
педагогики решающее значение для 
овладения студентами азами педаго-
гического мастерства играет как раз 
такое взаимодействие. Также следует 
учитывать, что искусственный интел-
лект может автоматизировать рутин-
ные задачи преподавателей, но не спо-
собен оценивать самостоятельность, 
творческое отношение студентов к вы-
полняемым заданиям и их личностное 
погружение в мир профессии. Одним 

из рисков является и то, что искус-
ственный интеллект может создавать 
индивидуализированные программы, 
что повышает эффективность обуче-
ния, но это приводит к разобщённости 
в студенческих группах и недостаточ-
ному формированию навыков команд-
ной работы.

4.	В научном сообществе не сложи-
лось единого взгляда на использование 
технологий искусственного интеллекта 
в образовательном процессе. Есть пози-
тивные оценки такого внедрения, есть 
опасения на этот счёт. В любом случае, 
в академической среде есть понимание 
того, что искусственный интеллект – 
это технология, которая сильно изме-
нит процесс обучения. Следует согла-
ситься с позицией, согласно которой 
полный отказ от искусственного ин-
теллекта невозможен, но важно соче-
тать традиционные методы обучения с 
технологическими инновациями. Ско-
рее всего, в ближайшем будущем рос-
сийские вузы станут использовать сме-
шанные модели, сочетающие, с одной 
стороны, технологии искусственного 
интеллекта, а с другой – классические 
формы преподавания и взаимодей-
ствия преподавателей и студентов.
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